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TARSADALOM ES OKTATASPOLITIKA

VARGANE FONAGY ERZSEBET

VALTOZAS - VALTOZASKEZELES
avagy a valtozast is tanulni kell

,Még azelbtt valtoztass,
mielbtt valtoztatasra kényszeritenek!”
(Jaek Welch)

A valtozas az ,.élet tiikre”

A véltozas konydrtelen és mindenditt jelen van, minduntalan kényszerhelyzet elé
allit minket. Ugyanakkor a fejlédés és a haladas titka éppen abban rejlik, hogy
elsajatitjuk-e a valtozas eréivel val6 kiizdelem mikéntjét, elényiinkre forditjuk-e a
pozitiv er6ket, elharitjuk-e negativakat. A vilag jov6je ezen a tanulason all vagy
bukik.

A vaéltozas ismeretlen célok felé térténd utazas, ahol a segitségkérés az erd
jele, ahol a felulrdl lefelé és alulrdl felfelé egy idében haté kezdeményezések
keverednek egymassal, és ahol a kollegalitds és az individualizmus termékeny
feszlltségben él egyltt. Ebben a vilagban a valtozas az ,élet tiikre”, ahol soha
nem bizhatjuk r& magunkat teljes mértékben senkire, és nem feltételezhetjik azt,
hogy masok, kuléndsen a vezettk pontosan tudjak, hogy mit tesznek. Nem azért,
mert nem kompetensek, hanem azért, mert a valtozas folyamata olyannyira
Osszetett, és olyan sok ismeretlen elemet tartalmaz, hogy emiatt allanddan éber-
nek kell maradnunk, és készen kell dlinunk a probléma megoldaséra.

A tarsadalmak életében id6rdl idére eljon az a pillanat, amikor a valtozas erdi
pattanasig feszulnek, és radikalis attdrés vagy rombolas kovetkezik be. A 21. sza-
zadban ilyen id6ket éliink. Egy tarsadalom fejlédése szempontjabdl déntd, hogy
a pedagogusok mennyire képesek kezelni a valtozasokat, mennyit tudnak tanulni
bel6lik, és mennyire tudjak a didkjaikat segiteni abban, hogy a valtozasokbdl
tanuljanak. A pedagogus szakma jelenlegi helyzete nem teszi lehetévé ennek a
létfontossagu szerepnek a betoltését. Az elérelépéshez Uj szemléletre van sziik-
ség. Itt és ebben természetesen nélkildzhetetlen szerepe és feleléssége van az
intézmény vezetésének.

Joggal tehet6 fel a kérdés, mint alapprobléma, hogy miként kombinalhato
egymassal a folyamatos valtozas motivuma és egy tartésan fennall6é rendszer. Az
oktatasban tartésan, sét egyre kiterjedtebben van jelen az innovacié és a reform,
ugyanakkor egy, alapvet6en konzervativ oktatasi rendszer. A pedagdgusképzés,
az iskolak szervezeti felépitése, az oktatasban fennallé hierarchia és az, ahogy a
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politikai dontéshozok az oktatast kezelik, olyan rendszert hoz létre, amely inkabb
a kialakult status quo fenntartasa felé hajlik, mint a valtozasra. llyen kérilmények
kozott minden valtozasi kisérlet csak védekezést és felszinességet valthat ki, a
siker pedig — a legjobb esetben is — csak szorvanyos és rovid életii lehet.

Vagyis a megoldas nem a jobban megtervezett ,reformstratégiakban” kere-
sendd. A részleges Ujitasokat és fejlesztéspolitikakat, akarmilyen kifinomult stra-
tégiaval is tamogatjuk, azok nem fognak mikodni. Egy valtozasok irant nem
elkotelezett kornyezetben aligha varhatjuk, hogy az egyenként — nem egyszer
atgondolatlanul — bevezetett reformok tdbbet érjenek el annal, mint hogy rossz
hirét keltsék barmiféle reformnak. Egy konzervativ rendszer nem biztosithat
olyan oktatasi kornyezetet, amely allanddan kész a valtozasra. Ha a kett6t 6tvoz-
ni prébaljuk, az eredmény a reménytelen elkeseredettség lesz.

.Reformok” helyett a valtozas kezelésének problémajara kell inkabb ,receptet”,
megoldast talalni. Azaz, mit kell tenni ahhoz, hogy az oktatasi rendszer — és
benne természetesen az egyes intézmények — tanulészervezet lehessen, amely
szakérté modon, munkajanak természetes velejarojaként kezeli a valtozast,
amelyet életformajanak tekint. A valtozaskezelés megkozelitése szempontjabdl
minden egyes iskolanak intelligens tanulészervezetté kell alakulnia. Vagyis létre
kell jdbnnie annak a szakmai problémakdzosségnek, amely képes arra, hogy
folyamatosan reflektaljon a tanulas és tanulasszervezés valtozatos helyi vitajara,
érzékelje a felmeril6 problémakat, majd valaszokat dolgozzon ki rajuk Ennek az
is feltétele, hogy minden egyes iskolanak legyen sajat célja, vizidja, legyenek
sajat munkahipotézisei, amelyeket — ha kell — nap mint nap tesztelni tud. Ta-
nulészervezetekre azért is sziikség van, mert a komplex rendszerek atalakulasa
nem linearis, hanem meglepetésekkel teli. Az Uj gondolkodasméd abban
segithet, hogy ,kezelni tudjuk a megismerhetetlent” (Stacey 1992). Hatarozott
célként meg kell fogalmazni a valtozasra valo képesség elsajatitasat, és kitartéan
kell dolgozni érte.

Fel kell tenniink azt a kérdést is, hogy miért fontos a valtozasra valo képesség
kifejlesztése az oktatasban, ha ugy tetszik, milyen igérettel kecsegtet a valtozas,
miért érdemes belevagni? Elvontan, altalanositva valaszolhatnank ugy, hogy a
valtozasok mindenutt kortlvesznek benniinket, a tarsadalom szamara elenged-
hetetlen a megujulas, az iskolanak fel kell készitenie a kritikai gondolkodasra, a
problémamegoldasra és igy tovabb — de ezek ma mar kdzhelyek. Talan fonto-
sabb érv hogy az oktatasnak moralis célja van. Az iskolanak jobba kell tennie
tanuldi életét, fuggetlenll attél, hogy milyen hattérrel rendelkeznek, és olyan
polgarokat kell nevelnie, akik a tarsadalom fokozodd dinamikus komplexitasa
mellett is termékenyen tudnak élni és dolgozni. Ebben sincsen semmi Uj. Az
Ujdonsagot — a témaval behatdan foglalkozoé szakemberek nézetei szerint —az a
felismerés jelenti, hogy a pedagdgusnak allanddan Ujitania és valtoztatnia kell
ahhoz, hogy ezt a feladatot el tudja latni. Mas széval fejlédnie kell, marpedig egy
allanddéan valtozo vilagban csak az tud fejlédni, aki képes megkiizdeni és
Ugyesen banni a valtozas eréivel.
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Az oktatas az egyetlen, amelynek realis lehetésége van arra, hogy a diakok-
ban kialakitsa azt a képességet, hogy a valtozasokat a sajat életiik soran 6n-
alloan és masokkal egyuttmiikddve tudjak kezelni a dinamikus, multikulturalis,
globalis atalakulas kozepette. De ma még az iskola tavolrol sem az a hely, ahol el
lehet sajatitani a valtozashoz valé viszonyulas alapjait. Hogyan lehet ebbél a
csapdabol kitorni? Egyetlen jarhaté utja, ha a pedagégusok a valtozas dina-
mikajat érté szakemberekként tekintenek magukra és masok is annak latjak 6ket.
Ehhez pedig az kell, hogy a pedagogusok, de elsésorban is az intézményvezetdk
a valtozas gyakorlott eldmozditéiva valjanak. Ha a valtozasok szakavatott, az
oktatas moralis céljat szem el6tt tarto segitéként tudnak fellépni, akkor a tanulok
szocialis- és tarsadalmi hatterétél fiiggetlendl képesek lesznek minden diak életét
jobba tenni, s ezaltal eldmozditani azt, hogy a tarsadalom is kdnnyebben tudjon
megbirkdzni a valtozassal.

A valtozas képességének fejlesztéséhez — egyénileg — a kovetkez6 alapvetd
képességekre van sziikség:

» személyes jovokép kialakitasa (vizsgalddas),

» folyamatos tajékozodas,

» személyes kontroll,

» egyuttmikodés.

Ezek mindegyikének megvan az intézményi szintl megfeleldje is:
* akodzos jovékép kialakitasa,

» a szervezeti 6nvizsgalat rendszerei, normai és modszerei,

» szervezetfejlesztés és az ahhoz sziikséges moddszerek,

» egyuttmikodésre épllé munkahelyi kultura.

A kettének természetesen 6sszhangban kell lennie, mert egyik sem miikddik a
masik nélkil. Az egyének és az intézmény/szervezet kozott kialakitott korabbi jo
kapcsolat el6segiti a tamogato légkor, a bizalom, a biztonsagérzet kialakulasat és
minimalizalja a valtozassal szembeni ellenallast.

A sikeres valtozas koriilményei és feltételei

Ahhoz, hogy sikeres legyen a valtozas, tobb feltételnek kell egyiittesen fennalinia.
Mindenekel6tt kell a kényszer, amely szikségessé teszi a valtoztatast (Errél a
.kényszerr6l” az oktatds vonatkozasaban a korabbiakban mar széltunk.) Ele-
mezni kell, miért van szikség a valtoztatasra. Azutan lehet kialakitani a jové-
képet, ahova el akarunk jutni. Ossze kell vetni a jelenlegi helyzetet a kivanatos
jovokeéppel. Utana lehet kidolgozni, hogy milyen uton lehet elérni a célokat. De
legalabb ennyire fontos, hogy meglegyenek a valtozashoz sziikséges képes-
ségek is. Fel kell mérni, milyen képességekre van szukség, és ennek megszer-
zéséhez hol, miben kell fejlédni.

Az eredményes valtoztatas fontos feltétele, hogy olyan Iépéseket is meg kell
tenni, amelyek gyors sikerhez vezetnek. Ha ugyanis tul tavoli a siker reménye,
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mindenki kifarad, mire célba érhetne. Ezért mindig ajanlatos révid tavu célokat is
kitlzni azért, hogy legyenek érzékelheté eredmények, amelyeknek lehet orulni,
amibdl erét lehet gyUjteni a tovabbi lépésekhez.

A szervezet a jelenlegi allapotabdl egy kivanatos allapotba csak egy atmeneti
allapoton keresztull juthat el. Ezért a valtoztatas sikerkritériumainak megfogalma-
zasakor erre az atmeneti allapotra is gondolni kell, nemcsak a kivanatos alla-
potra. Ennek megfeleléen a valtoztatas annyira tekinthetd sikeresnek, amennyire
teljesliinek az alabbi kritériumok (Nadler, 1988):

* a szervezet eljutott korabbi allapotabdl a kivant 0] allapotba, azaz sikerilt

véghezvinni az eltervezett valtoztatast;

* a szervezet mikddése az Uj allapotban megfelel a varakozasnak, azaz a

tervezett mdédon mikodik;

* az atmenet a szervezet egészének okozott tulzott raforditasok nélkil ment

végbe;

+ az atmenet a szervezet egyes tagjainak tulzott mértéki raforditasai nélkul

ment végbe.

A valtozasokkal szemben mindig van valamilyen ellenallas, mert a megszo-
kastol vald eltérés kényelmetlenségekkel, kellemetlenségekkel jar. Az ellenallas
leggyakoribb okai lehetnek: ellenérdekeltség, meg nem értés vagy félreértés,
eltér6 értékelés, intolerancia. Ezt az ellenallast els6sorban 6szinte kommuni-
kacioval lehet legy6zni, de az ellenallas kezelésének megvannak a szakemberek
(Kotter-Schlesinger 1979.) altal kidolgozott és kiprébalt altalanos modszerei.
Ezek az alabbiak:

» képzés, az elébb mar emlitett kommunikacio;

* részvétel, bevonas;

* segités, tamogatas;

» targyalas, megegyezeés;

* manipulalas;

* nyilt vagy burkolt kényszerités.

A sikeres valtoztatasok k6zos jellemzéje, hogy a fenti mddszereket gondosan
megvalasztva, egymassal kombinalva alkalmazzak.

A valtozas megvalositasat csak latszolag gyorsitja az eréltetés. Ha ehelyett
inkabb lassitunk, akkor jut id6 a kommunikaciora, az alkalmazottak bevonasara,
felhatalmazasuk elémozditasara, szinergikus munkakapcsolatok kialakitasara,
és mindezek altal a kivant valtozas melletti elkbtelezettség megteremtésére. Ez
eleinte idébe telik, de azutan a folyamat torvényszeriien gyorsabban halad el6re,
és hamarabb eléri a teljes implementalast. A tapasztalatok szerint a dontésbe
bevont személyek szerepe rendkivil fontos az implementacié sikere szempont-
jabol. A részvétel informaciot szolgaltat a dontéshez, 6sztonzi a pozitiv probléma-
megoldo viselkedést és visszatart a negativ magatartastol, el6segiti az elkote-
lezettség kialakulasat, a résztvevék igy magukénak érzik a dontést, a valtozas
igényét.
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A sikeres valtoztatas kulcsfontossagu tényezéi:

* hinni abban, hogy szlikség van a valtozasra;

* meghatarozni, hogy mit kell megvaltoztatni;

+ kialakitani egy képet (viziot) arrél, hogy milyen lesz a szervezet a valtozas

utan.

Az a szervezet, amelyik id6ben meghozza a sziikséges dontéseket és be-
inditja a valtoztatast megvalésitd stratégiai akciokat, j6 eséllyel szamithat arra,
hogy a kdrnyezeti valtozasok nem okoznak szamara meglepetést, s6t azokat el6-
nyére fordithatja.

A fenti szabalyokat azonban még kevesen ismerik, és még kevesebben alkal-
mazzak. Ezen is valtoztatni kell! Ebben szeretnénk konkrét, gyakorlati segitséget
nyujtani a kovetkezd részben.

A vezetd szerepe a valtozaskezelésben

A valtozasokat a vezetésnek kell kezdeményeznie. Minél mélyebb, minél at-
fogobb valtozasrol van sz6, bevezetése annal bonyolultabb vezetési feladat.

A vezetdk valtozassal kapcsolatos feladatait a valtozasmenedzsment' iro-
dalma részletesen vizsgalja. A valtozasmenedzsment szempontjabdl a szerve-
zeti kulturanak az alabbi harom fontos jellemzéje van (Kilmann-Saxton-Serpa
1996):

* Irany: a kultura tartalma.

* Kiterjedés: a kultura a szervezet tagjainak mekkora hanyadara jellemzé.

* Erbsség: a kultura mennyire hatarozza meg a szervezet tagjainak cse-

lekedeteit.

A megfelel6 iranyu, nagy kiterjedésd, erés kultura kedvezb a szervezet sza-
mara mindaddig, mig nem kell megvaltoztatni. Ha viszont meg kell valtoztatni,
mert nem megfelel6 az iranya, akkor a nagy kiterjedés és az er6sség hatrannya
valik, mert megneheziti a valtoztatast. A kulturavaltassal szembeni ellenallas
annal er6sebb, minél nagyobb méreti

* a szlikséges iranyvaltas,

* az uralkodo kultura kiterjedése,

» az uralkodo kultura eréssége.

valtozasmenedzsment = a véltozas folyamatos, tudatos iranyitasa. Azon médszerek, eszkdzok
és folyamatok Osszessége, amelyek lehetévé teszik a szervezet szamara, hogy valtozasi
folyamataikat hatékonyan kezeljék az altaluk kitiizott eredmény elérése érdekében.
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A vezet6k valtozassal kapcsolatos teenddi a valtozasmenedzsmentnek meg-

felel6en hét csoportba oszthatok:

» a stratégia, a szervezet és a munkatarsak képességeinek 6sszehangolasa

» a szervezeti rugalmassag folyamatos fenntartasa

* a munkatarsak tudasanak és képességeinek folyamatos meguijitasa

* avaltozasokkal egyditt jaro instabilitas minimalizalasa

* avaltozas lépéseinek pontos megtervezése

+ tudatos, vilagos és sokiranyu kommunikacio

* a valtozasok okozta zavarok hatékony kezelése, illetve kialakulasuk meg-
akadalyozasa.

Mit is jelentenek ezek a vezetbi feladatok a mindennapok gyakorlataban?

1. A stratégia, a szervezet és a munkatarsak képességeinek 6sszhangba
hozasa jelenti egyrészt a szervezeti rendszer hozzaigazitasat az Uj stra-
tégiahoz, masrészt az Uj stratégia megvaldsitasahoz, illetve a megvaltozott
mikddéshez, feladatokhoz szikséges tudas és képességek biztositasat.

2. A szervezeti rugalmassag folyamatos fenntartasa azon vezet6i feladatok
egylttese, amelyek segitségével a valtoztatas sziukségessége elfogadtat-
hatd, a nyitottsag, az uj iranti fogékonysag az egyénekben, a csoportokban
és ezen keresztll a szervezetben tartésan fenntarthato.

3. A munkatarsak tudasanak és képességének folyamatos megujitasa mint
vezetdi feladat azt az ,emberekbe torténé beruhazast” jelenti, amely nélkiil
semmilyen megujulas, valtoztatas nem lehet sikeres. Egyrészt, mert hia-
nyozni fog a tényleges, az Uj feladatok ellatasahoz sziikséges tudas, mas-
részrél pedig valoszinlleg az elkotelezettség is.

4. A valtozasok ohatatlanul instabilitast visznek a szervezetbe. Ennek meg-
akadalyozasara a legjobb modszer a vilagos és pozitiv jovokép kidolgoza-
sa. Fontos tovabba a valtozassal szembeni ellenallas, a keletkezé bizonyta-
lansag feltérképezése és kezelése. Ennek j6 modszere a valtozas megter-
vezése és a hatékony kommunikacio.

5. A valtoztatas lépéseinek pontos megtervezése az a vezetéi feladat, amely
biztositja a koordinaltsagot, az idével vald takarékoskodast, és ezek egyut-
tes hatasaként a lehet6 leghatékonyabb és legkdltségkimélébb megvald-
sitast.

6. A tudatos, gyakori, vilagos és sokiranyl kommunikacio pedig hozzajarul a
valtozasok elfogadasahoz, a pozitiv, el6revivé 1égkor kialakitasahoz.

7. Végul a valtozasok soran bekovetkezhetnek el6re nem lathaté zavarok a
miikddésben, illetve az emberek kdzotti kapcsolatokban. Ezek kezeléséhez
gyorsan bevethetd, hatékony vezetdi eszkoztarat kell kialakitani és sziikség
szerint mlkddtetni.
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A feltételeket szemléletesen foglalja 0ssze a sikeres valtozas haromszég mo-
dellje, amely egyben a munkatarsak részvételének és a megfeleld szervezeti kul-
tdra kialakitasanak fontossagara is utal.

A hatékony valtoztatas haromszég modellje

szervezeti
és kl,lf|tLIJI’|":1'|IS jovekép csapatmunka
megfelelés célok
stratégia

atfogd megvaldsitasi terv

Az abra hangsulyozza, hogy a sikeres valtozas egyik f6 feltétele a vilagos
jovokép, a célok és a stratégia kijeldlése. Erzékelteti tovabba, hogy a sikeres val-
tozashoz szilkség van a stratégia, a szervezeti rendszer és a szervezeti kultura
Osszhangjara, illetve az atfogod, részletes megvaldsitasi tervre, csapatmunkara,
az emberek megnyerésére a valtozasban val6 aktiv és pozitiv részvételre.

A valtozas sikerének kulcskérdése a jévbkép és az elérendd célok meg-
hatarozasa, megismertetése és elfogadtatasa. Ennek segitségével lehet ugyanis
az embereket 6sszefogni és a valtoztatasi célok elérésére 0sztondzni. A vilagos
célok kijeldlésének fontossagat vilagitja meg a kdvetkez6 idézet:

— Megmondanad kérlek, hogy merre kell mennem? — kérdezte Alice a macs-
katol. Ez attol fligg, hogy hova akarsz eljutni — mondta a macska. — Nem igazan
erdekel, hogy hova jutok — mondta Alice. — Akkor teljesen mindegy, hogy merre
mész — valaszolta a macska” (L.Caroll: Alice Csodaorszagban)

A sikeres valtozasmenedzsment érdekében a vezetének az alabbi tiz ,|épést”
kell megtennie:

* ajovokép megfogalmazasa,

* az emberek mozgésitasa,

+ katalizalas: az emberek folyamatos Osztdénzése, a szikséges eréforrasok

biztositasa,

+ iranyitas,

* végrehajtas,

+ arészvétel biztositasa,

* az ellenallas lekiizdése,

* ahatalom szerkezetének ki/vagy atalakitasa,

* képzés, tamogatas,

+ folyamatos, aktiv, kétiranyd kommunikacio.
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A gyakorlati tapasztalatok alapjan a valtozasmenedzsment talan legkritiku-
sabb eleme a valtozassal szembeni ellenallas kezelése. Az emberek tébbsége
egyrészt ragaszkodik az allandésaghoz, a megszokotthoz, megelégszik a status
quo fenntartasaval, masrészrol egyetért a haladassal, az ezzel jar6 valtozasoktol
azonban idegenkedik.

Az ellenallas legfébb okai a kovetkezékben érheték tetten:

+ félelem a status, a hatalom elvesztésétol,

* bizalmatlansag, félreértések,

+ félelem attdl, hogy az uj dolgokat nehéz lesz megtanulni és az uj, megszo-

kottol eltéré korilmények kozotti munkavégzéshez nehéz lesz hozzaszokni,

* Onbizalomhiany,

* avaltozas eleve ,negativ’ érzéseket valt ki,

* bizonytalansag, a kockazat elkerulésére val6 torekvés.

Az ellendllas leszerelésének vagy legalabb mérséklésének altalanos maod-
szereit a sikeres valtozas feltételei soraban mar felsoroltuk, de talan érdemes
ezeket a modszereket kissé értelmezni, gyakorlati megvalosithatdésagara ravila-
gitani.

Képzés, kommunikacio

Az informaciéhianybdl vagy félreértésbdl fakado ellenallas konnyen megelézhet6
az emberek tajékoztatasaval, kérdéseik megvalaszolasaval, a tervezett valtozas
elmagyarazasaval. Megfeleld képzési programokkal képessé tehetjik az embe-
reket a bevezetni szandékozott Uj rendszer megértésére, az Uj gondolatok befo-
gadasara, a megvaltozott korilmények kozott vald eligazodasra és az Uj munka-
modszerek elsajatitasara. A képzés és a kommunikacio iddigényes lehet, ha sok
embert érint, de rendszerint busasan megtéral.

Részvétel, bevonas

Ha az érintetteket bevonjuk a valtoztatds megtervezésébe és bevezetésébe,
akkor kétfajta jotékony hatas is jelentkezik. Egyrészt szakértelmiket és infor-
maciodikat hasznositani tudjuk, igy jobb megoldas szuletik, masrészt a k6zdsen
megtervezett valtoztatasnak elkotelezettjévé valnak, sajatjuknak érzik, és lelke-
sen fognak tevékenykedni a megvaldsulasaért. A részvétel azonban idéigényes,
ezért azonnali beavatkozast koveteld szituaciokban nem biztos, hogy jut ra id6.
Nem megfeleld iranyitas esetén terméketlen idépocsékolassa silanyulhat.

Segités, tamogatas

A segit6kész magatartas megnyilvanulhat pl. rendkivili szabadsagolasban a val-
toztatas egyes farasztd szakasza utan, vagy az atallas Iélektani problémainak
leklizdéséhez nyujtott érzelmi tamogatasban. Kulondsen fontos és hatékony ez a
magatartas olyankor, amikor az ellenallas alapvet6 oka félelem az ismeretlentél,
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a kudarctol. A ,keménykez(i” utasitgatas, fenyegetézés ilyen helyzetekben csak
fokozza a félelmet, és még tovabb ndveli az ellenallast. A folényes kioktatas sem
segit, inkabb ront a helyzeten, ha az érintettek sértének érzik. A modszer hat-
ranya, hogy néha az idéigényes és draga beavatkozas eredménytelen marad. Ha
érzelmi kérdésrol van szo, sikere vagy kudarca egészen apré dolgokon mulhat.

Targyalds, megegyezés

Ha egyes személyek vagy csoportok ellenérdekeltek a valtozasban, és szamot-
tevd hatalommal rendelkeznek a valtoztatds megnehezitéséhez vagy meghiu-
sitdsahoz, akkor targyalni kell velik. Meg kell talalni 6szténzésik maodijat, fel kell
ajanlani szamukra valamit, ami ellensulyozza a hatranyokat, pl. tébblet bért a
megnovekedett munkaért. Targyalasos megegyezéssel kbnnyen megelézheté az
ellenérdekeltség miatti ellenallas, de sokba kerllhet és hosszadalmas lehet, ha
masokat is felbatorit arra, hogy targyalni akarjanak sajat engedékenységuk ara-
rél. Vigyazni kell arra, ha a vezetd nyiltan bevallja, hogy az ellenéllas megel6zése
érdekében akar targyalni, kdnnyen zsarolasnak teheti ki magat.

Manipulalas, kooptalas

Ha a fenti médszerek mindegyike cs6d6t mond, akkor kényszerliségbdl a mani-
pulacié eszkdzéhez vagyunk kénytelenek nyulni. A manipulacié egyik gyakori
formaja a kooptacié. Ekkor a kooptalt személy vagy csoport szerepet kap a
valtozas megtervezésében vagy bevezetésében azzal a céllal, hogy azonosuljon
vele. Ez nem tévesztendd dssze a bevonassal és részvétellel, mivel valéjaban
nincs semmi szukség a kooptaltak tanacsaira, csak puszta beleegyezésukre.
Ennek a médszernek is megvan a maga veszélye. A kooptaltak jelenléte kolonc
lehet a csoport érdemi részének nyakan, mert hozza nem érté okoskodasukkal,
fontoskodasukkal akadalyozhatjak a munkat. Azonkivil, ha egy vezetérél elter-
jed, hogy manipulalja az embereket, a jovében a tébbi médszer (kommunikacio,
targyalas, stb.) hasznalataval is gondjai lehetnek.

Nyilt vagy burkolt kényszerités

Ez a legvégs6 eszkdz, de ha a valtoztatast mindenképpen meg kell |épni, és
minden mas maédszer cs6dét mondott, vagy nem alkalmazhato (pl. nincs id6 tar-
gyalni), akkor kénytelenek vagyunk ehhez folyamodni: pl. fegyelmiket osztogatni,
jutalmat, bérpétiékot megvonni. Rendkivil kockazatos eljaras, hiszen senki sem
szereti, ha akarata ellenére raer6szakolnak valamit A vezetére nézve még veszé-
lyesebb, mint a manipulacio, viszont kétségkivil gyors, és barmilyen ellenallassal
szemben bevethetd.

A témaval foglalkoz6 szakemberek (Kotter és tarsai) szerint a leggyakoribb
hiba az, hogy ugyanazt a moédszert erdltetik minden esetben: a keménykezi
vezetd mindig kényszerit, az emberkdzpontu mindig bevon és tamogat, a cinikus
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mindig manipulal, az intellektualis mindenkit tovabbképzésre kuld, az tgyvéd
tipusu mindenrdl targyalni akar. A sikeres valtozasok kozos jellemzéje, hogy a
fenti modszereket gondosan megvalasztva, egymassal kombinalva célszeri al-
kalmazni.

Amennyire kritikus pontja a valtozasmenedzsmentnek az ellenallas okainak
feltarasa és azok kezelése, legalabb annyira fontos eleme a résztvevék valtoz-
tatas iranti elkételezettségének létrehozasa.

Az elkotelezettség kivant szintjének eléréséhez ugyancsak megvannak az
alkalmazhaté médszerek. Ezek a kdvetkezdk:

» csoportos problémaelemzés,

» oktatas, képzés, tovabbképzés,

» vezetdi tamogatas,

* Uj motivaciés eszkozok alkalmazasa,

* megfelel6 kommunikacios rendszer kialakitasa és mikodtetése,

» olyan légkor teremtése, amelyben az otleteket, véleményeket, érzéseket

egyarant meg lehet beszélni,

* megfeleld eréforrasok rendelkezésre bocsatasa,

+ afelel6sségszint megvaltoztatasa,

» avaltoztatas el6rehaladtanak folyamatos, nyilt értékelése.

Az elmondottakban tébbszor is hangsulyoztuk a vezetés szerepét, feladatait a
sikeres valtoztatasban. Ezzel azt szerettik volna érzékeltetni, hogy a vezetés
mindsége a jovében egyre inkabb a ,piaci” siker feltétele lesz. A vezetdi tudas és
képességek legfontosabb terlilete pedig az emberekkel valé banas miivészete
lesz. Ez a valtoztatasok soran kulonosen el6térbe kerll, hiszen — mint az ed-
digiekbdl is kiderult — a valtoztatasok fajdalommal, emberi problémakkal is jarnak,
amit a vezetének kezelnie kell. Vagyis a vezetdknek tisztaban kell lennitik azzal
is, hogy a valtoztatas miivészete egyben az egyensulyozas mivészete is. Az
emberek nincsenek hajlithato mianyagbdl, ezért érzékelni kell, mekkora
valtozast képesek elviselni.

Eppen ezért érdemes talan dsszefoglalni, hogy a sikeres stratégiai valtoztata-
sok megtervezéséhez és lebonyolitasahoz milyen vezetdi tulajdonsagok meglé-
tére, illetve kifejlesztésére van vagy lesz sziikség egyre inkabb a jovében. Ezek a
jellemzdk egyben otletet adhatnak ahhoz is, hogy a vezet6képzés és tovabb-
képzés terlletén milyen hangsuly eltolédasok indokoltak.

A valtozo korilmények kozott a sikeres vezetd legfontosabb jellemzéi:

1. Stratégiai képességek: kvalitativ és kvantitativ szemlélet kombinaciéjanak
képessége.

2. Jovbelemzb és értékel6 képesség: jovOképalkotas és aktiv viselkedés a
jovekép elérése céljabdl.

3. A bonyolultsag megértésének, elfogadasanak és kezelésének miivészete.
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4. Kérnyezettel valo kapcsolatformalas miivészete: stratégiai szOvetségek épi-
tése, nemzetkozi kapcsolatrendszer, tarsadalmi felel6sségvallalas.

5. Az emberekkel valé banas miivészete: emberi energiak felszabaditasa, az
elkotelezettség és a bizalom légkdrének megteremtése.

6. Az informacios technolégiak felhasznalasanak képessége a valtoztatasok
kezelésére: az informacio stratégiai fegyverként valé felhasznalasa.

7. Egyéni képességek ismerete és allando fejlesztése: stratégiai gondolkodas,
kommunikacié, kreativitas, motivalas, az altalanos és specialis ismeretek
megfeleld aranya, a valtoztatas és a stabilitas aranyanak megtalalasa.

8. Valtoztatas és megujulas, mint az intézményi értékek elfogadasanak és
elfogadtatasanak képessége: az allando tanulas fontossaganak elfogad-
tatasa, kreativitast 6sztonzd kornyezet megteremtése.

Zarogondolatként a kovetkezékre szeretném felhivni a figyelmet: a stratégiai
valtozas feltételezi, hogy cselekedeteinkben a fontosat nem el6zi meg a siirgés,
vagyis hogy a napi, rovid tavu kényszerek nem tudnak benniinket eltantoritani
hosszabb tavu céljainktol. Ez azzal jar egyutt, hogy a valtozasokba mar akkor
belekezdiink, amikor még — legalabbis a felszinen — minden rendben van. igy a
valtozast lehet6ségként és nem veszélyhelyzetként (krizisként) éljik meg és
kezeljuk.

Irodalom
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MERESI EREDMENYEK, ELEMZESEK

SUDI ILONA

KOMPETENCIAALAPU MERESEK AZ ISKOLAK
MINOSEGFEJLESZTESE SZOLGALATABAN

A mérési rendszer

2006 szeptemberében kezdddott el a févarosi fenntartasu kozépfoku oktatasi in-
tézmények tanuldit érinté korabbi tudasszintmérések kompetenciaalapu mérés-
ekké alakitasa, valamint egy Uj rendszer alapjainak a lerakasa.

A févarosi fenntartasu kozépfoku oktatasi intézmények mérési rendszerét az
1. abra szemlélteti, melynek részleteirél, a megvaldsulasarél a 2008/2009. és a
2009/2010. tanévi mérési naptar’ nyujt bévebb informaciot.

Bemeneti és koveto mérések

Az intézményeket érintd egységesitett formaban zajlo méréseket egy éves fej-
leszt6-el6készitd munka el6zi meg. A mérés céljara évente kifejlesztett uj mér6-
eszk6zOk az objektivitas, a megbizhatésag (mennyire j6l méri azt, amit mér)
valamint az érvényesség (azt mérje, aminek a mérésére felhasznaljuk) mérés-
modszertani alapelvei szerint készilnek.

A tanév elején 6t szakterileten kerll sor a 9. évfolyamos tanulok korében
diagnosztikus, helyzetfeltar6 bemeneti mérésre. A mérés célja a képzésbe belé-
pd tanulokra vonatkozo ,allapotfelmérés”, tehat annak objektiv, megbizhaté mo-
don torténdé megallapitasa, hogy févarosi szinten, tovabba az egyes részpopu-
laciokra vonatkozoan (képzeéstipus, nyelvoktatas jellege) milyen készségekkel
rendelkeznek a diakok, amelyekre épithetiink, hol vannak hianyossagok, ame-
lyek a fejlesztés hatékonysagat veszélyeztetik. Ezek a mérések normaoriental-
tak, az eredményeket az adott tanévi 9. évfolyamos tanuldkbdl kialakitott repre-
zentativ minta altal elért atlaghoz viszonyitjuk, tehat nem a tantervi kdvetelmé-
nyek képezik a viszonyitas alapjat. Kils6 mérésekként az eredmények az egyes
intézmeények szamara értékes, objektiv informacidval szolgalnak. A févarosi,
valamint a részpopulacio atlagahoz képest minden iskola el tudja helyezni magat,

1A mérési naptarak megtekintheték a
http://www.fppti.hu/meres-ertekeles/programok/meresi_naptar2009.html oldalon
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tovabba sajat adatainak a részletes vizsgalata az intézményi fejlesztést ta-
mogathatja.

Az egyes mérések befejezése, tehat az utolsé dolgozat beérkezése utan a
févarosi oktatasi portal mérés-értékelési honlapjan? hozzuk nyilvanossagra a mé-
réeszkozoket, a javitdkulcsaikat, majd a feldolgozast, az eredmények megalla-
pitasat kovetéen pedig a paramétereket és végul az értékelést. A paraméterek
itemenként (feladatelemenként), valamint feladatonként tartalmazzak a tanuloi
teljesitményeket tObb szempont szerinti bontasban. Ha ezt kovet6en egy
iskolaban az eredeti méréssel megegyez6 feltételek betartasaval végrehajtanak
egy meérést barmely nyilvanossagra hozott méréeszkozzel, a helyi eredmények
paraméteradatokkal torténd osszehasonlitasa fejlesztési terlletek megallapi-
tasat, feladatok megfogalmazasat segitheti el6.

A kilénboz6 teljesitmények objektiv(ebb) egybevetését segiti az eredmények
standardizalt skalan valé megjelenitése, ahol a févarosi atlag 500 standard ké-
pességpont.

A mérési rendszer keretében a 2008/2009. tanévben el8szdr kerdlt sor a 10.
évfolyamos tanulok korében koveté mérés lebonyolitasara idegen nyelvi (angol,
német) tertileten, mely a 2009/2010. tanévben mar harom tantargyat fog érinteni
(1. abra). A koveté mérésekre diagnosztikus jelleggel egy képzési szakasz koz-
ben (a kozepén) kerul sor. Ezen eredmények — longitudinalis vizsgalatrdl lévén
sz0 — elsBsorban az intézmények szintjén, ott is az egyes tanulokrél szolgaltatnak
értékes informaciokat a készségek fejlédésére vonatkozoan. Iskolak szintjén az
adatok részletes elemzése a tanitasra (pedagogusra) vonatkozoan teheti lehe-
tévé kovetkeztetések levonasat, modszer- vagy folyamatkorrekcid, esetleg tan-
eszkdzmodositas lehetéségét vetve fel.

Mind a bemeneti, mind a kdveté mérések eredményeinek értékelésérdl késziilt
elemzések — melyek a mar jelzett honlapon nyilvanossagra keriinek — a bennik
megfogalmazott fejlesztési javaslatokkal segitséget nyujtanak az iskolak mérés-
értékelési, minéségfejlesztési tevékenységéhez, az egyes munkakozosségek
munkajahoz, az intézményi sajat mérések fejlesztéséhez. Az egyes iskolak peda-
gogusai a méréssel kapcsolatos kérdéseikkel, a feladatokkal kapcsolatban meg-
fogalmazott véleményiikkel tudnak hozzajarulni® a févarosi mérés fejlesztéséhez.

2http://www.budapestedu.hu/meres-ertekeles/archivmeresek
Shttp://www.fovpi.hu/meres-ertekeles/gyik;
http://www.budapestedu.hu/data/cms64384/Velemenykero_urlap_9.evf.doc
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FOVAROSI ORSZAGOS
KOMPETENCIAALAPU MERES KOMPETENCIAMERES
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Kapcsolat az orszagos kompetenciaméréssel

A 2006 szeptemberében a févarosban elkezd6dott mérések egyik célja kozott
szerepelt az orszagos kompetenciamérés eredményeivel valé dsszehasonlitas
alapjan az intézmények szakmai munkajanak, illetve tanuldik képességvalto-
zasanak nyomon kodvetése. Az 6sszehasonlitédsra el6szor a 2008. évi orszagos
kompetenciamérés adatainak értékelése soran nyilt lehet6ség. Az iskolankénti
korlatozottan rendelkezésre allé csaladihattér-index adatok ebben az évben tel-
jes korli megallapitasok megfogalmazasat* azonban nem tették lehetévé.

Tovabbi mérések

A szakmai alapozé online® mérések az Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnok-
pedagdgiai Kézponttal egyiittmiikédve keriilnek lebonyolitasrab. A felmend rend-
szer(i mérésben a 2009/2010. tanévben immar a 11. évfolyamos tanulodk is részt
vesznek. A mérés online torténik, megteremtve a tanul6 felé az azonnali vissza-
jelzés, értékelés lehetéségét, tovabba a mérés befejezését kdvetben a tanar
azonnal atfogé képet kap az osztaly altal elért eredményekrdl numerikus és sz6-
veges formaban egyarant.

A mérés a tanulasi sajatossagok, az attitiidok, a nehézségek, a tanulasi stilus,
a palyaorientacio, a téri-vizualis képességek és a logikus gondolkodasi képesség
terlletét érinti.

Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok mérése’ ,uttéré” tevékenységként, az
intézmények részérél megfogalmazodott igény alapjan elészor a 2008/2009.
tanévben kerilt megszervezésre ért6 olvasas, szdvegértés teruleten. A
2009/2010. tanévben a szdvegértés mellett matematika mérésével is kib6vil a
tanuldéi kompetencidk vizsgalata.

Mérési kultura

A foévarosi mérési rendszer céljai kozott kiemelt fontossagu tényezdé, hogy
hatassal legyen az egyes intézmények belsd értékelésének fejlédésére, a tanuldi
teljesitményeken keresztll visszajelzést adjon az intézményben folyd munkara, a
tanitas-tanulasi folyamatra. Ennek a célnak az elérése eredményezi az iskolak-
ban megfogalmazddo igényt a mérés-értékelés terlletén jartas kollégak jelenlé-
tére, akikre a kuls6 és belsd mérések lebonyolitasa mellett, az adatok szakszer(

“http://www.budapestedu.hu/data/cms54817/Orszagos_kompetenciameres_2008_elemzes.pdf
Shttp://www.fppti.hu/meres-ertekeles/meresek/szakmai_alapozo
Bhttp://www.budapestedu.hu/meres-ertekeles/szakmai_meres/osszefoglalotanulmany.html
oldalon olvashaté a mérésrél készilt dsszefoglalé tanulmany
http://www.budapestedu.hu/meres-ertekeles/sni_meres/sni_meres.html

20101 19



feldolgozasahoz, értelmezéséhez, értékeléséhez is sziikség van. A 2007/2008.
tanévtél napjainkig 148 févarosi pedagogus (intézményvezetd, intézményvezetd-
helyettes, munkak6zosség-vezetd, szaktanar) vett részt legalabb 30 éras akkre-
ditalt, mérési témaju pedagogus tovabbképzéseink valamelyikén. Ezek a képzé-
sek a hallgatok megitélése alapjan a sajat iskolaja fejlesztése, az elvarhat6 szak-
mai fejl6dése mellett leginkabb szemléletformald hatasukkal® nyuijtottak a vartnal
tobbet.

Az intézményi mérési kultura fejlesztését szolgalja egy-egy pedagdgus kikép-
zése. Kiiléndsen hatékony azonban, ha egy tantesttilet 15-20 tagja egyszerre egy
tanfolyamon vesz részt. Hogyan latjak a kollégak intézményik mérési rendsze-
rét? Két idézet tovabbképzési zarodolgozatokbol.

.Belsé mérési-értékelési rendszerink kialakitasahoz, hatékony miikodtetése-
hez az elsé fontos lépés az orszagos mérések eredményeinek beépitése a helyi
nevelési-oktatasi folyamatba. Ehhez a hozzaértésen kivil megfelel§ szervezeti
keretekre, rogzitett szabalyokra, a méréssel-értékeléssel kapcsolatos folyamatok
szabalyozasara, részletesen kidolgozott eljarasrendekre van szikséglink. Ez
lesz az alapja és a feltétele mérési-értékelési folyamataink mikdédésének. Min-
denki szamara vilagossa kell tenniink, hogy mi a mérés-értékelés feladata, az
orszagos meérés eredményeinek értékelése. Sziil6i értekezleten és osztalyfénoki
oran egyarant foglalkozni kell vele.”

»,Hosszabb tavon szintén fontosnak tartom, hogy a kozponti mérések mellett a
tanuldk fejlédését az iskolaban helyi mérésekkel is figyelemmel tudjuk kisérni.
Ezek a mérbéeszkdzok nem versenyezhetnek a kozponti méréeszkozokkel ugyan,
de velik a kozponti mérések altal feltart hianyossagok valtozasanak kovetését
meg lehetne oldani.”

A 2009/2010. tanévi bemeneti mérések tjdonsagai

A 9. évfolyamos tanulok bemeneti mérése a 2007/2008. tanévtdl nem a diakok
teljes korére terjed ki. Két évig 40%-os, az idei tanévben 30%-os reprezentativ
mintan tortént a mérés, a konyvtarhasznalati ismeretek mérése pedig az iskolak
10%-0s reprezentativ mintajara vonatkozott. A mérésben érintett tanuldk sza-
manak alakulasat az 1. tablazat mutatja, mely j6l szemlélteti a mérésben évek
alatt tortént valtozasokat.

Kezdetben a mintak kdzott volt atfedeés, el6fordult, hogy egy-egy tanuld tébb
mérésben is érintett volt. Kozben a hattérinformaciok kérddivei kilonboztek,
ugyanannak a tanuldnak t6bbszor is kellett adatot szolgaltatnia.

8http://archiv.fppti.hu/fpi-hirado/hirlevel/2009/junius/web_modszertan.pdf; http://www.fovpi.hu/
meres-rtekeles/meres_hirek/tovabbkepzes_eloadoi_hallgatoi_szemmel.html
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1. tablazat. A 9. évfolyamos bemeneti mérésben részt vett tanulok Iétszamanak alakulasa (f6)

Mérési terilet 2007/2008. 2008/2009. 2009/2010.
Matematika 4321 4212 2803
Szovegértés 4326 4214 2807
Angol nyelv 2921 3084 2101
Német nyelv 919 769 559
Torténelem - 10324~ 2830
Tanuloi kérdbiv 1. 4012 3701 5313
Tanuloi kérdbiv II. 3646 3296 4826
Nyelvi kérd6iv 3145 3189 -
Kényvtarhasznalati ismeretek - 1041 1076

*Teljes kori felmérés

Egy-egy tanuld kilonbdzd terlleteken elért mérési eredményeinek Gssze-
kapcsolasi lehetésége irant az igény a 2008/2009. tanévben mertilt fel el6szor.
Ennek elsé eredménye ,A 2008/2009. tanévi bemeneti mérés eredményei a
TISZK-ek jovéje szempontjabdl” c. eléadas anyaga volt®.

A fent emlitettek miatt a 2009/2010. tanévi mérés soran tobb, szervezést se-
gitd, ésszerisit6 valtozas tortént. A matematika és szdvegértés, valamint a tor-
ténelem és idegen nyelvi mérés egy-egy nap két tanitasi 6rajan zajlott. A repre-
zentativ mintak nem tartalmaztak atfedést, tanul6i kérd6ivbdl is minden tanuld
csak egyet toltott ki. Ezaltal a kilonb6zd eredmeények tanuldonkénti 6sszekap-
csolasi lehet6sége biztositott a két-két targy és a konyvtarhasznalati ismeretek
esetében is.

A hattérkérd6ivek szama megemelkedett, tehat a févarosi fenntartasu k6zép-
foku oktatasi intézmények tanuldinak szociokulturalis hatterérél, neveltségérdl
nagyobb biztonsaggal lehet informaciot nyerni. Mindkét tanuldi kérddiv az elmult
évekhez képest Uj kérdéseket is tartalmaz, melyek a tanuléi agresszié probléma-
korét érintik és az agresszid munkacsoport részére szolgaltatnak informaciokat.

A mérések lebonyolitasa az intézményvezettk és az intézmeényi mérésvezettk
iranyitasa mellett egységes utmutato alapjan zajlott. A kilénb6z6 mérésekrdl ke-
szitett jegyz6konyvek dsszesitett informacisi a mérés.info 9.1° szaméaban olvas-
hatok.

Az MFFPPTI mérési osztalya reméli, hogy a pedagdgusok tovabbi informacioi,
igényei alapjan tovabb tudja fejleszteni a févarosi fenntartasu iskolak mérési
rendszerét, oktatds mddszertani gyakorlatat, a tanuldk képességeit.

Shttp://www.fppti.hu/data/cms65905/5_TISZK_Sudi_0924.pdf
10http://www.fppti.hu/data/cms78877/meres.info_9.pdf
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MFFEPTE Matemntika — 9. évfolyam

m

|utdn délkeletnek fordult. Mivel sok voll az emelkedd, czér ezen a szakaszon esak 2 komdi-s

/;l L4

Péter kirindulni ment a Matriba. A szilloddtdl északi iranyba indult e, majd 3 km megtétele

atlagsebességgel tudott haladni. 90 perc clteltével pihent egy kicsit, majd déli irdnyban megtett
tjabb 3 km-t. Lassan esteledett, ezért a legrividebb iton szeretne visszatérni.

a) Készits térképvazlatot, amelyen berajzolod Péler mar megtett titjat!

Egy 2009/2010. évi matematikafeladat kreativ tanul6i megoldasa
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A KORNYEZETI NEVELES
LEHETOSEGEI AZ EZREDFORDULON

SZITTNERNE GUDOR MARIA

A KORNYEZETI NEVELES A FENNTARTHATO
FEJLODESERT NEHANY TEMAKORENEK
LEHETSEGES MEGKOZELITESE TOBB
TUDOMANYAGAT FELHASZNALO PROJEKTTEL

Semmi sem tarthato fenn, csak a valtozas.
Hérakleitosz

,AZ oktatas f6 célja olyan embereket nevelni, akik képesek uj dolgokat létrehozni, nem
csupan megismételni azt, amit az el6z6 nemzedékek mar megtettek — olyan embereket,
akik kreativak, talalékonyak és kivancsiak, akik tudnak kritikusak lenni, az igazukat
bizonyitani, és nem fogadnak el mindent, amit felkinalnak nekik.”

Piaget

Komplexitas, érthetéség, felelésség

—_

. Bevezetés
2. A kdrnyezeti nevelés a fenntarthat6 fejl6désért néhany aspektusa
2.1. A fenntarthato fejlédésre nevelés hangsulyosan jelenik meg az ENSZ
,Tanulas a Fenntarthatésagért Evtizedét elfogadé dokumentumaban és a Kér-
nyezetrél és a Fejlédésrdl szo6lo Ridi Nyilatkozat 21. elvében.
2.2. Miis az a kérnyezeti nevelés a fenntarthato fejl6désért és milyen jellemzéi
vannak?
2.3. Milyen pedagdgiai célokat szolgal?
2.4. Milyen ismeretekre épul?
2.5. Milyen kompetenciakat fejleszt?
2.6. Mddszerei, eszkdzei
2.7.1. Multi-, inter-, és transzdiszciplinaris projektek néhany jellemzéje
2.7.2. Projekt példak: A viz nyomaban
Kevesebb zaj is elég — Kalandozas a hangok és a zaj vilagaban
Mez8gazdasagi termelés, élelmezés, kérnyezet —
— T6bb, mint 6 milliard ember éleimezése
3. Zar6 gondolatok
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Bevezetés

A fenntarthato fejlédésre nevelés a jévében mind fontosabb helyet fog elfoglalni
az oktatas-nevelés folyamataban. A tét driasi, hiszen ha nem sajatitjuk el a kor-
nyezetlnk irant érzett felelés magatartast, ha nem fogadjuk el a valtoztatas,
szemléletvaltas tényének szikségességét, ha nem cselekszink koriltekintéb-
ben, ha nem ismerjuk a kdrnyezeti kihivasokat, azok okait és mindennapjainkra is
kihatd kdvetkezményeit tovabbi, maig még ismeretlen Iéptékl, mértékd, helyre-
hozhatatlan kdrnyezetkarosité folyamatok, valtozasok mennek végbe kozvetlen
kérnyezetiinkben és globalis szinten egyarant.

Nyilvanvalo, hogy az iskolanak meghatarozo6 szerepe, feladata, kildetése, van
abban, hogy globalis és kdzvetlen kérnyezetink problémai irant érzékeny, fogé-
kony, kritikusan és aktivan cselekvd, résztvevd, felelésséget vallalé polgarokat
neveljen. Elkerllhetetlen, hogy a fenntarthatdosagra nevelés a lehetd legszéle-
sebben beéplljén a pedagdgiai gyakorlatba az évodatdl a felséoktatasig.

A fenntarthato fejl6désre nevelésnek olyan sok dimenziojat vizsgaljak, elem-
zik, tanulmanyozzak, annyiféle interpretacioja ismert, a felvet6dé kérdések ter-
mészetiknél fogva oly mértékben komplexek, hogy gyakorlatilag lehetetlen fel-
adat a mindenre kiterjed6 valaszadas, attekintés. Ez alkalommal, elméleti isme-
reteim, tanari tapasztalatom és kulféldi példak (francia és olasz), hatasok alapjan
a téma megkdzelitésének azt az utjat valasztottam, amirél azt gondolom, hogy
hatékonyan szolgélja a pedagdgiai gyakorlatnak ezt a szamos értéket felmutato
terlletét. Fontos hangsulyozni, hogy a fenntarthaté fejlédésre nevelés pedago-
gidja impozans modon cseng 6ssze a Jaques Delors-féle bizottsag megallapi-
tasaval, miszerint a XX|. szazad oktatasanak négy alappillérre! kell épiilnie:

* megtanulni tanulni,

» megtanulni dolgozni,

* megtanulni élni és

» megtanulni masokkal egydtt élni.

Mivel az iskolanak, az oktatdsnak ezeket a célokat kell szolgalnia, igy magatol
ertetédbnek és természetesnek gondolom, hogy az az ut, azok a lehet6segek,
modszerek és eszkdzok, szemlélet és attitlid, amelyeket a fenntarthaté fejlédésre
nevelés kinal, eredményesen fogjak szolgalni az oktatasba «rejtett kincs» hasz-
nosuldsat egyéni és tarsadalmi szinten egyarant.

A kdrnyezeti nevelés a fenntarthato fejl6désért” téma kapcsan tobb olyan kér-
dés is megfogalmazodik bennem, amelyekrél nagyon sok szo esik, és ami kiha-
tassal lesz a jovdnkre, de még nincsenek rajuk kész valaszaink. Az els6 példaul
az, hogy milyen tudast adjon az iskola a XXI. szdzadban? Egyértelmi, hogy a
tanulénak az iskolaban — a tudason kivil — azokat az eszkdzoket, képességeket
is meg kell szereznie, azokat az attitidoket, készségeket is kell elsajatitania,
amelyekkel képes lesz eligazodni a szlkebb kérnyezetében és a vilagban, és tud

Twww_hier.iif.hu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/229
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alkalmazkodni az egyre nagyobb gyorsasaggal végbemend valtozasokhoz. Ezzel
kapcsolatban igen fontos lenne az oktatas, a nevelés szerves részévé tenni Marx
Gyorgynek a gyorsul6 id6ével kapcsolatban mar tobb mint hidsz éve leirt gondo-
latait, megkozelitését, hiszen e nélkul kiszolgaltatottak lesziink a valtozasoknak.

Masodikként a tanar megvaltozott szerepét emlitem. Feladatai megsokszoro-
zodnak, feleléssége megnd. Olyan iskolaban kell megteremtenie a tanuld egyé-
niségének kibontakozasat, a valtozé vilaghoz igazodé valaszadashoz sziikséges
képességek kifejlesztését, az ehhez nélkilozhetetlen feltételeket, légkort, han-
gulatot, tanulasi kedvet, ahol nemcsak azt varjak téle, hogy sikeresen miivelje a
tanitas, nevelés ,miivészetét’, hanem a korabbinal lényegesen nagyobb szerepet
kell vallalnia az értékrendszer alakitasaban, és ennek részeként kezelnie kell a
fogyasztoi tarsadalom iskolaban fellelhetd jelenségeit is.

A hatékony, motivald médszerek, eszkdzok alkalmazasanak kérdésében azt
gondolom, hogy a valtozas mar elkezd6dott, sok nagyszeri, kovetésre érdemes
példaval talalkozunk a kbzoktatasban, de még korantsem természetes az Uj utak
felvallalasa, a bennik levé lehetéségek kihasznalasa, a korilmények, a hianyzé
feltételek megteremtése, az alternativak feltarasa, illetve sokszor egyszeriien
csak a szandék nem szlletett még meg.

A fenntarthato fejlédésre nevelés néhany aspektusardl, majd pedig olyan méd-
szertani utakrol, lehetéségekrdél — multi-, inter-, és transzdiszciplinaris megko-
zelitésrél — szeretnék attekintést adni, ami valtozatos, sokszinl pedagodgiai
projektekben valésulhat meg. Mindez az ismeretek és kompetenciak egymast
feltételezd, kozos alapjara éplil, és torekszik a lokalis és globalis problémak, XXI.
szazadi vilagunkat érintd kihivasainak komplex megkozelitésére, azok kornye-
zeti, gazdasagi, szocialis, etikai és kulturalis 6sszetevéire fokuszalva.

Az ENSZ kozgylilés 2005-2014-re hirdette meg a Tanulas a Fenntarthato-
sagért Evtizedét és az elfogadott dokumentum tartalmazza a célt, hogy ,a
fenntarthatosagra nevelés feladata egy o6koldgiailag, szocialisan, gazdasagilag
és politikailag fenntarthat6 tarsadalom létrejottéhez sziikséges emberi képessé-
gek és magatartasok kialakitasa.”? (www.unesco.hu)

A kornyezeti nevelés a fenntarthato fejlédésért alapdokumentumai kézil meg-
hatarozo a Rioi Nyilatkozat a Kérnyezetrél és a Fejlédésrél, 21. elve:

.Mozgositani kell a vilag ifjusaganak alkotéerejét, példaképeit és batorsagat
egy atfogd kozOsségi szellem kialakitdsahoz, a fenntarthato fejlédés és a min-
denki szamara jobb jov6 elérése érdekében.”?

A fenti dokumentumok tovabbi részleteit, ajanlasait is tanulmanyozva, adédik
a kérdés, mi is az a kornyezeti nevelés a fenntarthato fejlodésért, és milyen
jellemzo6i vannak?

* a kornyezet nevelés keretében a kornyezet, mint megoldast igénylé prob-

Iéma, mint er6forras, mint érték, mint bioszféra jelenik meg hangsulyosan;

2http://www.unesco.hu/index.php?type=node&id=119&print_view=true
Shttp://www.foek.hu/zsibongo/egyezm/agenda21/rionyil.htm
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a kornyezeti nevelést a fenntarthato fejlédésért ,,ujabban” definialjak ugy is,
mint a globalis nevelés egyik elemét, amely a globalizacié eredményeként
létrejovd egyenlétlenségre, fliggéségre ezek okaira és kovetkezményeire
hivja fel a figyelmet, ami nyitottsagot, tarsadalmi érzékenységet igényel;

a kornyezeti nevelés a fenntarthato fejlédésért olyan ismeretekkel, maga-
tartasmintakkal és kompetenciakkal gazdagitja a tanulot, amelyek lehetévé
teszik, hogy atgondolt dontéseket hozzon sajat és masok érdekében illetve,
hogy ezek a tudatosan hozott dontések beépliljenek valasztasaiba és fele-
I6sségteljes tetteket eredményezzenek ma és holnap egyarant;

a kornyezeti nevelés a jelenben és jovoben felvet6dé szamtalan kérnyezeti
kérdésnek, problémakornek, kihivasnak a megértésére, megoldasukban a
hatékony részvételre, szerepvallalasra késztet, inspiral a megértésre, a kriti-
kara, a cselekvésre, a személet- és magatartasvaltozasra;

a kornyezeti nevelés erkdlcsi dimenzioja a felel6sség kérdésétdl a tarsa-
dalmi és generaciok kozotti szolidaritasig terjed;

a kozvetlen kornyezet problémaitdl, gondjaitdl halad a globalis léptékiek
felé, magaba foglalva a fenntarthato fejlédés tér-és idébeli vonatkozasait is;
a kornyezeti nevelés a helyi és globalis értékek ismeretére, megdvasara,
tiszteletére, szeretetére 6sztonoz;

a kornyezeti nevelés felkészit (het) mindazokra a gyokeres valtozasokra és
kovetkezményeikre, amelyek az utébbi néhany évtizedben torténtek és
gyorsulé Gtemben torténni fognak;

a kornyezeti nevelés nem Uj tudomanyag, azaz pontszeriien, izolalt médon
jelen van a kilénb6z6 tudomanyagakban, amelyek tartalmukkal és spe-
cifikus modszereikkel hozzajarulnak a fenntarthato fejlédés problémainak
elemzéséhez, a megoldasi lehetéségek tanulmanyozasahoz, elemzéséhez,
témakoreinek feldolgozasahoz;

a kornyezeti nevelés lehetéség, méd a kilénb6zé tudomanyagak tartal-
manak és a kapcsol6do oktatasi-nevelési médszereknek a gazdagitasara;
a kornyezeti nevelés a kiilénb6z6 tudomanyagak alapjainak oktatasan ke-
resztil, a koztik levd kapcsolatok feltarasara, multidiszciplinaris és transz-
diszciplinaris megkozelitésére ad alkalmat, Osszefliggéseket feltarva az
egyes tudomanyteriletek kozott a vilag holisztikus megkozelitéséhez;

a kornyezeti nevelés feltételezi, szorgalmazza a nyitast a vilagra, a felvetett,
a vizsgalt problémak a mindennapokbdl szarmaznak, valdsak, élet kdzeliek;
a kornyezeti nevelésben érintett tudomanyteriletek talalkozasa programok-
ban, projektekben egy-egy probléma, témakor rendszerszintd, atfogé meg-
kozelitését teszi lehetbvé;

a kornyezeti nevelés a pedagogianak nem Uj, 6nallo terllete, akkor latja el
szerepét, ha beéplil az iskolai programokba, projektekbe;

a kornyezeti nevelés felkészités/felkészllés arra, hogy majd termel6ként,
fogyasztoként milyen kapcsolatot tartunk fenn kornyezetiinkkel;

a kornyezeti nevelés az 6koldgiai intelligencia kialakitasat tamogatja.
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Milyen pedagdgiai célokat szolgal?

A fenntarthaté fejl6désre nevelés pedagdgiai célja, hogy a tanul6:

onallo, felelés allampolgarra valjon, aki tudataban van a kdrnyezeti kihiva-
soknak és fogékony a szolidaritas kiilonb6zé formaira;

sajatitsa el azokat a kdrnyezeti ismereteket és értse meg a koztik levd
kapcsolatokat, amelyek az élhet6 jovét alapozzak meg;

legyen képes megfontolt valasztasra, elkotelezett dontéshozatalra, id6tallo
érték elfogadasara, kdvetésére;

torekedjen érdemi vitara, logikus érvelésre, 6nall6é véleményformalasra;
vegye tudomasul és figyelembe az emberi tevékenységek globalis kor-
nyezetre gyakorolt hatasanak kévetkezményeit;

ismerje lakohelyének értékeit, sajat helyét, szerepét ott és a vilagban;

értse a gazdasagi, kdrnyezeti és szociokulturalis kérdések kdzotti kapcso-
latok Iényegét, a kdrnyezet megdvasat szolgalé magatartasformak elfo-
gadasanak gyakorlasanak szikségességét;

felismerje az atgondolt cselekvés és a kotelezettség véllalas fontossagat;
azonosuljon a tudatos fogyaszt6i magatartassal;

Oromot talaljon a tudomanyos igényl kutatasban megismerésben, az alter-
nativak, megoldasok keresésében, térekedjen a teljességre;

legyen képes masokkal egyutt dolgozni, eltér6 véleményeket, érdekeket
kulturalt kritikaval figyelembe venni.

Milyen ismeretekre éplil/épit?

A tanulé:

rendelkezzen azzal a sziikséges tudassal, ismerettel, amely nélkilozhe-
tetlen a kornyezeti kihivasok okainak és kovetkezményeinek megértéséhez;
ismerje a kornyezeti tényez6k egymasrautaltsagat, a természet torékeny
egyensulyat, az emberi beavatkozasok sziikségszeriien bekdvetkezé ha-
tasat, eredményeit, mellékhatasait;

értse a vilag egységét és komplexitasat;

ismerje az emberi jogokat;

tisztelje a kulturak, civilizaciok kulonbozéségét, ismerje az egyenlétlen fejl6-
dés okait és a valtozashoz szlikséges utakat, lehet6ségeket.

Milyen kompetenciakat fejleszt?

kulcskompetenciak:

figyelem, kérdezés technikaja és hipotézis megfogalmazasa, érvelés
Onértékelés

transzverzalis kompetenciak:

— problémat azonositani;

— egydutt tanulni, dolgozni, alkotni masokkal;
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— tisztelni a természet gazdagsagat;

— ért6 modon hasznalni az IKT eszkozoket, az internetet és egyéb forra-
sokat informacidszerzéshez, ismeretei aktualizalasara, munkajanak be-
mutatasahoz, kommunikaciohoz;

— megkillonboztetni a valdsagot és a virtualis vilagot;

— azonositani, osztalyozni informaciot és azt fenntartassal kezelni; a mé-
diat kezelni, értékelni

— arnyaltan véleményt kifejezni, el6itéletektél mentesen véleményt for-
malni

— kockazatot vallalni

— feladatot teljesiteni, prioritasokat megallapitani, hibakat javitani

— legyen képes megfigyelni a tudomanyos kutatas Iépéseit, kérdezni, kisér-
letezni, hipotézist megfogalmazni, azt tesztelni és bizonyitani, tdbb javas-
latot megfogalmazni, a hibasat elvetni;

— kivancsian, kreativan, masokat tisztelve keresni az igazsagot;

— tudomanyos szokincset hasznalva szoban és irasban kifejezni kutatasa
eredmeényeit;

— torekedni a konfliktusok higgadt megoldasara

— kézugyesség, technikai tudas

Modszerek, eszk6zok

A fenntarthatésagra nevelés pedagdgiai modszerei igen valtozatosak lehetnek
aszerint, hogy a tanuld téma iranti érzékenységét, kezdeményezbkészségét,
kreativitasat, felelésségérzetét szeretnénk fejleszteni, vagy ismereteit rendezni,
bdviteni stb. Az alabbiakban lassunk néhany, a gyakorlatbdl vett példat:
+ globalisan kozelitve a fenntarthato fejl6dés témakdreihez
+ érzelmileg és intellektualisan hatva a tanuldra, hogy élethosszig tartd igénnyé
valjon a kdrnyezet tgye iranti elkdtelezettség
* akulénb6zd tudomanyok és miivészetek bevonasaval
» projekt napokat, témaheteket, kiallitast szervezve
+ realis igénybdl, problémabdl, konfliktusbdl kiindulva
» rendszerszin( megkodzelitéssel
+ témak komplex feldolgozasaval
+ informacié feldolgozas, esettanulmany, in situ megfigyelés
+ iskolai lehet6ségek mellett, mas iskolakkal kooperalva lakohelyi forrasok,
szuléi tamogatas, kulsé partner, szakember, a gazdasagi és politikai sze-
replék tdmogatasaval
+ avitapartner szempontjait kezelni képes vita és érvelés
* akulonbozd leptéki attekintés és feldolgozas a helyi szintt6l a globalisig
* aszakmai képzés tartalmahoz igaz6do tartalommal kiegészitve
* akulloéb6zbé nézépontok bemutatasaval és értékelésével, kritikai szemlélettel
» kooperativ médon
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* masképpen tanitani:
— multidiszciplinaris médon ,egy témara koncentralva, tdbb tudomanyag
bevonasaval
— interterdiszciplinaris médon ,a tudomanyteriletek kozotti hatarok lebon-
tasaval
— transzdiszciplinaris médon ,a hatarok lebontasa mellett a tudomanyteri-
letek tartalma, modszertana is 6tvozodik

Multi-, inter-, és transzdiszciplinaris projekt néhany jellemzéje:

A fenntarthaté fejlédésre nevelés multi-, inter -és transzdiszciplinaris megko-
zelitésére, annak elméleti és gyakorlati vonatkozasaira sok meggy6z4é példat,
gyakorlatot lattam, el6adast hallottam, ami mind azt a gondolatot hangsulyozta,
erbsitette, hogy ezek a modszerek kivaléan alkalmasak korunk komplex problé-
mainak megértésére, elemzésére. A vonatkozé szakirodalom is azt emeli ki, hogy
ezek a mddszerek lehetdvé teszik a tudomanyagak, terlletek kozotti atjarast, a
hatarok feloldasa pedig segit abban, hogy a vilagot egységében lassuk, érté-
keljuk, élvezzik. A vilag sokszinlisége, a felvet6dd erkolcsi, politikai és tarsa-
dalmi kérdések Osszetettsége szinte surgeti, kinalja, javasolja a multi-, inter- és
transzdiszciplinaris szemlélet gyakorlati alkalmazasat. Olyan tudas megszerzése
vezethet el a kérdések megvalaszolasahoz, ami tulmutat a tudomanyagak hata-
ran, és a komplex megkozelités birtokaban lehetiink képesek a ténylegesen fel-
meril6 kérdésekre valaszt adni, torekedve ezzel a vilagban lejatsz6do folyama-
tok és valtozasok mind teljesebb, tudatosabb megértésére. Ezt a megkozelitést
igazolja, ezt tamasztja ala Csikszentmihalyi Mihaly ,A fejlédés utjai” cimi miivé-
ben, ahol ramutat arra is, miként lehetliink céltudatos alakitoi kdrnyezetiinknek,
vilagunknak, hangsulyozva, hogy'* ,A mai emberek tudata hatarozza meg, hogy
milyen lesz a harmadik évezred”.

Korunkban nyilvanvalé tény, hogy ujabb és Ujabb tudomanyagak jelennek
meg, és az egyes diszciplinak kozotti hatarok részben megszilinnek, részben at-
jarhatéva valnak. Igy, célszerlinek latszik a hagyomanyosan tantargyakba, tan-
targyi keretek kozé ,gyomoszolt” tudas felosztasanak, atadasi mddszereinek
Ujragondolasa, ujraértelmezése, hogy a tanév folyaman esetenként mas struktu-
raban, mas oktatasi modellben jelenjen meg ugyanaz a tartalom, témakoér, fo-
galom, tény. Ugyanezt a gondolatot tamasztja ala, hogy a globalis nevelés, illetve
gondolkodas célkitizéseinek megvaldsitasa sem lehetséges csak a jol megszo-
kott modon.

Azt gondolom, hogy a fenntarthaté fejlédés érdekében a kdzoktatas moderni-
zalasanak és a kornyezeti nevelésnek — a XXI. szazadi elvarasok tikrében — az
egyik fontos eleme a multi-, és interszdiszciplinaritas jelentéségének, fontossa-
ganak felismertetése és gyakorlati alkalmazasanak mind céltudatosabb, hata-

4Csikszentmihalyi Mihaly:A fejlddés utjai, 30.0.
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rozottabb, kiterjedtebb felvallalasa. A multi-, és transzdiszciplinaris megkozeli-
téssel érthetébb lesz a vilag, teljesebb a réla kialakitott kép, felfogas, kdzelibbek
a kornyezeti gondok és problémak, ismertebbek az okok és kévetkezményeik,
magatol értet6ddébb az aktiv részvétel jelent6sége, egyértelmiibb a személyes
felel6sség vallalas.

Napjaink kornyezeti és szocialis problémai olyan 6sszetettek, hogy komp-
lexitasuk igényli, s6t surgeti a tudomanyteriletek egyiittes megjelenését, szuk-
ségessseé teszi kilonb6zé tudomanyos kompetenciak egyszerre torténé mozgo-
sitasat, azok tarsitasat, otvozését és integralasat egy projektfolyamatba, azért,
hogy ezeknek a problémaknak mind tobb aspektusat feltarjuk, megismerjuk,
elemezzik és megértsik, és ennek segitségével mind tébb szempontbdl op-
timalis valaszt adhassunk rajuk. Természetes, hogy kellenek az allando, a stabil
kiindulopontok, de az ismeretek, a tudas szétdaraboltsaganak tullépése, meg-
haladasa is indokoltnak latszik a jol el6készitett pedagogiai gyakorlatban.

Az interdiszciplinaris tevékenység kapcsolatot hoz létre a tudomanyteriletek
kozott, lehetbvé teszi, hogy a tanuld megismerje, tanulmanyozza a természet és
tarsadalmi folyamatokat, jelenségeket azok tudomanyos, gazdasagi, toérténelmi,
politikai, foldrajzi és kulturalis vonatkozasaira koncentralva, szem elétt tartva a
tanuld életkori sajatossagait. A tanul6 transzferalhatja ismereteit az egyik tudo-
manyteriletrél a masikra, Uj tudast és kompetenciakat elsajatitva, 0sszefiiggé-
seket felfedezve.

A moédszer megoldast kinal arra, hogy a tanulé az olyan kérdéseket, mint pl. a
vilag élelmezése vagy a migracio globalisan kozelitse meg. Ezek a témak végig-
vonulhatnak a kdzépiskola négy évfolyaman természetesen koriltekintéen diffe-
rencialva az évfolyamok kozott a célok és az elvart eredmények vonatkozasaban.

A multidiszciplinaris projektekben a tevékenységek egy témahoz kapcsoldd-
nak, egy problémakdrre koncentralnak, tag értelemben a tudomanyteriletek ko-
zOtti egytttmikodés minden formaja megvalosithato, gyakorolhaté keretei k6zott.
Lehetévé valik a valasztott téma tobb szempontu analitikus, parhuzamos meg-
kozelitése. A valtozatos, sokiranyu feladatok megvalésitasa lehetévé teszi a ki-
16nb6z6 mélységi ismeretek és készségek céliranyos mozgositasat. A meg-
valosithatd projekttémak sokszinlisége és a bejarhato utvonalak sokasaga kivalo
eszkoz és lehetéség arra, hogy a tanuld raébredjen a vilag egységes voltara, a
jelenségek Osszetettségére, az egymasrautaltsag tényére.

A traszdiszciplinaritas olyan pedagogiai eljaras, amelyben a projekt meg-
valositasakor a tudomanyagak, szakterlletek k6zotti merev hatarok lebontasara
kerdl sor. A projektbe bevont tudomanyteriiletek — megérizve sajatossagaikat —
ugyanannak a vizsgalt kérdésnek, problémakoérnek a feltarasahoz, felismerésé-
hez, megoldasahoz jarulnak hozza ismeretanyagukkal, médszereikkel. Az ilyen
jellegi projekt pedagodgia indokoltsagat alatamasztja, igazolja az a tény, hogy a
tanulé mas tudomanyteriletek tudasanyaganak ismerteit, fogalmait, definicioit
alkalmazva, a mar meg levd tudast aktivan hasznalva béviti ismereteinek korét,
tartalmat, mélységét. Teret enged a tanulé érdeklédésének, motivaciojanak, ugyan-
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akkor proponalja, tamogatja ezzel a horizontalis tanulasban rejl6 lehet6ségek
megvalosulasat is.

Egyik mdédszer sem csodaszer, de a fenntarthaté fejl6édés tematikajanak ilyen
jellegl megkozelitésével nemcsak a tantargyakra «szétforgacsolddott» tudas,
ismeret 6sszehangolasa, harmonizalasa teljesil. J6 eséllyel valoszinileg az is
valora valik, hogy az iskolai munka Uj értelmet kap, az is, hogy a tanulé a mar
megszerzett tudasat aktivan, kreativan hasznalva, Uj helyzetekben alkalmazva
tovabb béviti ismereteinek tartalmat és mélységét. Mindezzel felkésziil arra, hogy
a szuntelenll valtozoé vilagban csak a problémamegoldé és egylittmiikdédé szem-
Iélet, a folyamatos 6nallo ismeretszerzésre torekvés teheti 6t sikeressé.

A kozoktatas és azon belll a természettudomanyos oktatas modernizaldsanak
—a XXI. szazadi elvarasok tukrében — egyik legfontosabb eleme a transzverzalis
tudas jelent6ségének, fontossaganak elismerése és tanérai megvaldsitasanak
mind céltudatosabb felvallalasa, gyakorlasa. Ehhez olyan ujszer( oktatasi model-
lek szlikségesek, amelyek fejlesztik a globalis tudatot és identitast, a Foldinkért,
az emberiségért vallalt kozos felelésség érdekében. Csak ezek az oktatasi mintak
adhatnak esélyt arra, hogy a tudomanyhoz és az oktatashoz val6é hozzaférésben
ma tapasztalhaté megosztottsagot és alapvetd egyenlétlenségeket kezeljék, ha
megoldasukra — az emberi agy véges befogadoképessége miatt — j6l lathatéan
esély sincs.

A sikeresebb fiatal generaciok érdekében Uj, inter- és transzdiszciplinaris,
problémavezérelt oktatasi megkdzelitéseket és modszereket lenne cél- és id6-
szerii bevezetni, alkalmazni. Ezzel parhuzamosan elengedhetetlen a részvételen
— legyen az akar tényleges, akar megfelel6 modellekkel megvaldsitott virtualis —
alapulé gyakorlat szerepének hangsulyos ndvelése, hogy megfeleléen felkészit-
suk a fiatalokat a dinamikusan és rohamosan valtozo vilagra.

A fentiekben részletezett tevékenységek kdzds vonasai, minéségi kritériumai:

* a megvaldsithatdsag,

* ajol kordlirt, a vilagosan kifejtett problematika,

+ az definialt — bar sok esetben nem egyértelm(i, nem csak egy szempontbol

kezelend6 — konkrét feladat,

* illeszkedés a tanév menetébe, és az iskola kornyezetének programjaba,

* Osztonzd, értékelhetd és van folytatasa.(fenntarthato)

Elényei, értékei:

+ kezdeményezbkészség fejlesztése,

» csoportban tanulas, tervezeés,

» ,baratkozas” a fenntarthat6 fejl6dés fogalmaval.

Természetesen addédhat néhany nehézség is pl: realitas hianya, passzivitas, a
komplex megkozelités sziikségességébdl adodd nehézségek, elbitéletek stb.

A projekt eredmények lehetnek: Ujsag,(papir és elektronikus forma), weblapok,
kiallitas, vita, plakat, poszter, fotd, makett, modell, vers, stb. amelyeknek a célja a
projekt prezentalasan kivul, bemutatni a kdvetkez6 évfolyamoknak az elért ered-
meényeket, meg6rizni és folytatni a k6zds gondolkodas ,gylimdlcsét” a vizsgalt
kérdeésrél.
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A kornyezeti nevelés a fenntarthato fejl6désért kozismert témakorei kozdl
— melyeket az alabbi abra® szemléletesen és Iényegre toréen, a kdztiik levd gaz-
dasagi, tarsadalmi és kulturalis kapcsolatokra is utalva, reflektalva mutat be — a
viz, a zajszennyezés és az élelmezés targykorének lehetséges feldolgozasat
mutatom be a tovabbiakban.

Kornyezeti nevelés a fenntarthato fejlédésért ,,A viz nyomaban”
téma kapcsan

Problematika:

Az édes viz hianya egyre nagyobb gondot jelent, értéke egyre né, a viz ,kék
arany” lesz, a viz foldrajzi eloszlasa rendkivil egyenlétlen, a készletek 60%-val
10 orszag rendelkezik. A vizfogyasztas 30 év alatt megduplazédott (népesség-
noévekedés, intenziv mezégazdasagi kultura) 660 millié fére becsliilik azoknak a
szamat, akik nem jutnak megfelel6 mennyiségi ivovizhez. A vizhidny szamos
térségben komoly feszlltség, haborus konfliktus forrasa. Dramai tények, nyug-
talanit6é kérdések, borulaté perspektivak.

A projekt célja:

»A viz nyomaban” cimmel olyan projekt megvalésitasa, ami kevésbé megszo-
kott modon kdzelit a vizzel kapcsolatos témakdrhéz, felhivja a tanulok figyelmét a
XXI. szazad egyik legnagyobb kérnyezeti kihivasara, problémajara. A jol megfo-
galmazott feladat, probléma felvetés és motivacio elinditja a tanulékat abba az
iranyba, hogy a vizrél, tandrai keretek kozott, a kllonbdzd tudomanyterileteken
szerzett ismereteiket elmélyitsék, gazdagitsak, aktualizaljak. Ismeretek és in-
formacidk rendszerezésével bévitsék, kiegészitsék, és alkalmazzak mar meglevd
tudasukat, lehetéséget kapva arra, hogy a legkulénb6zébb teriileteken fejezzék ki
magukat, kreativitasukat.

Shttp://eedd.scola.ac-paris.frires/brochureeedd.pdf
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Ertsék meg, hogy a viz az élet forrasa, de mara veszélybe keriilt, minésége
romlik, vizeink szennyezettsége elképeszt6, hogy a Fold nem minden lakdja
szamara természetes az a vizmennyiség, amit naponta elfogyasztunk.
Kutassak, felfedezzék és ismerjék fel a viz jelentdségét életiinkben, hogy
milyen mértékben fiigglink a viztél és a viz télunk, igy mindannyiunk ko-
telessége és feleléssége ennek a nélkilozhetetlen elemnek a kiegyensu-
lyozott és ésszer(i hasznalata, védelme.

Ismerjék a viz természetét, allapotat, fizikai jellemzgit, bioldgiai szerepét, a
vizes él6helyeket, hasznalatanak egyre ndvekvé mértékét, élettani szere-
pét, jelentéségét, mint energiaforras.

Ismerjék eloszlasanak tér-, és idébeli jellemzéit, foldrajzi eloszlasat.
Ismerjék szennyezettségét és annak kdvetkezményeit, megértsék a viz-
készletek megovasanak fontossagat, és gyakoroljak a felelés magatartast.

A multidiszciplinaris projekt alkalmas arra, hogy sok szempontbol, kilonb6zé
szinten és mélységben ,korlljarjak” a tanulok az ajanlott témat.

A projekt tovabbi jellemzdbi:

korcsoport: 9-10. évfolyam
a projekt id6tartama: 2-4 hét
tevékenységek: kdnyvtarban, interneten végzett kutatobmunka, adat-, és
anyaggydujtés, el6adasok, vitak szervezése, szakemberekkel talalkozas,
interjukészités, fotdzas, adatok abrazolasa és értelmezés
pedagdgiai elvarasok:
a tanuldk a Viz témajat konkrét és ,életszer(i” helyzetekben, a lehet6
legtobb oldalrdl, valtozatos tevékenységeken keresztll, sokoldaluan
— multidiszciplinaris moédon és eszkdzokkel — kdzelitsék meg a foldrajz,
a kornyezeti nevelés, a bioldgia, kémia, fizika, torténelem, irodalom és
kommunikacié, mivészetek és a felel6s allampolgari l1ét szemszogebdl
— a meglevd ismeretek elmélyitése és a kdzépiskola igényeihez, elvara-
saihoz igazodd munkamodszerek alkalmazasa
— megérteni, hogy egy okozatnak egyidejlileg tobb oka lehet
— atudas és a nézépontok megosztasa
— kozds gondolkodas a kdrnyezeti értékek megovasardl és a problémak
megoldasarol
— csoportmunka fejlesztése
— mivészeti nevelés
— anyanyelvi kultura fejlesztése
— IKT eszk6zok hasznalat
— informaciokezelés
— autonomia és kezdeményezd készség fejlesztése
— a kivancsisag, a megfigyel6készség, a kritikai érzék, a tudomanyos és
technoldgiai fejlédés iranti érdeklédés
— a projekt megvaldsitasra alkalmas eljarasok definialasa
— partnert talalni, kapcsolatba Iépni és konzultalni
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Lehetséges témak, megkozelitések:

Foldrajz
Viz a Foldon, eloszlasa
térben és id6ben és
kévetkezményei
Viz a Naprendszerben?
A viz értékes nyersanyag
Tul sok, tul kevés
Viz sziikében a vilag

Torténelem
A viz kapcsolat a kultarak
kozott
Konfliktusok a viz miatt
Civilizaciok a viz kozelében
Csatéak a vizen

Viz, jaték, sport

Mivészetek

Kézmondas, kifejezés

a vizzel

A viz a versben, dalban,

mesében
A viz a festészetben
Viz témaja a zenében

Szinek, hangok, mozgasok

Vizszennyezés
Tengerek, folyok tavak
szennyezettségének okai,
kovetkezményei
Mit tehetek én ellene?
A viztisztitas technoldgiai

A viz
nyomaban

Biologia
A viz, mint a foldi
életformak bolcsdje
Viz a szervezetben
lhaté vizet kérek
A viz és az egészség

Technolégia

Az ember épitkezik

a vizen, a viz folott,
a vizben
A hidak

A viz, mint energiaforras
(malom, erémdi)
A viz a haztartasban
A viz a mez6gazdasagban,

iparban

Civilizacio
A viz a bolcsesség forrasa
A viz, mint szimbdlum
A viz a mitoszokban,
legendakban
Ritusok a vizzel

Fizika
A viz korforgasa
A viz allapotvaltozasai
A viz fizikai tulajdonsagai
Gdzgépek

Allampolgari
Kié a viz és mi az ara?
A viz és kdrnyezete
A kulénb6z6 szennyezések
(ipari, mezégazdasagi,
baleset, hanyagsag)
Vizzel kapcsolatos
mesterségek
Vizfogyasztas: elképesztd
szamok
,Lathatatlan viz”, amit
elfogyasztok
Felhasznalhato, felhasznalt
és elpazarolt viz
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Kornyezeti nevelés a fenntarthaté fejlédésért
a ,Kevesebb zaj is elég” téma kapcsan

Kalandozas a hangok és a zaj vilagaban
Problematika:

Hallani és hallgatni csodalatos, madaréneket, vizcsobogast, zenét, tarsunk
mondanivalojat, kornyeztink hangjait, zajait. A hang, a zaj nélkilézhetetlen éle-
tinkben, de van egy hatar, amin tul mar farasztd, zavaro, sét egészségkarosito.

Mara a zajszennyezés valddi, nem elhanyagolhaté problémava, gondda valt
varosban, vidéken egyarant: autopalyak, repuléterek, szomszédok, Tv.

A zajszennyezés mértéke pedig art az emberi egészségnek, a jo kbzérzetnek.

A zajrol térvény szlletett, de egy kis odafigyeléssel, j6 szandékkal mi magunk
is sokat tehetlink, és javithatunk az artalmas, hangos, zajos kérnyezetiinkén.

A projekt célja:

A zajszennyezés kiilénb6zé forrasainak, eredetének, természetének, mértéké-
nek, jellemzéinek azonositasa és az él6élényekre, a kbrnyezetre gyakorolt hatasa-
nak, kovetkezményeinek felismerése, megértése. Az interdiszciplinaris projekt
lehet&séget kinal a probléma gazdasagi, varosépitészeti, tarsadalmi és egészség-
Ugyi, pszicholdgiai aspektusait, tudomanyos és miivészeti vonatkozasait feltarni,
vizsgalni. Annak a ténynek a tudatositasa a tanuldékban, hogy a zaj negativan hat
a koncentral6 képességre, igy az iskolai eredményekre is és nem elhanyagolhato
kdrnyezeti artalom. Szocialis. érzelmi vonatkozasa felismertetni a csendes, nyu-
godt kérnyezet fontossagat, masok nyugalmanak tiszteletben tartasat.

Lehetséges témak, megkozelitések:

Tudomany Téma

Fizika Mi a hang és mi a zaj?

A hang, mint fizikai jelenség és jellemzdi (erésség, frekvencia,
a hang, mint rezgés, terjedése, leképezése)

Mivel foglalkozik az akusztika?

Bioldgia Hogyan érzékeljuk? A fultél az agyig

A fll anatomiaja, a hallészervek sérilése.
A zaj hatasa az egészseégre, a kdzérzetre.
A zaj szintjei a fajdalomkiiszdbig.

Az allatvilag titokzatos hangjai

Foldrajz Varosok zajtérképe és 6sszehasonlitasuk.
Allampolgari ismeretek Térvény a zajrol.
Viselkedéskultura Mindenkit érint! Mit tehetek én a zaj ellen?

A zaj otthon, az iskoldban és a munkahelyen.
A kommunikacids zaj szerepe.16

Epitészet Epiiletakusztika és zajvédelmi eszkdzok
A kozlekedési zaj elleni védelem eszkozei
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Tudomany Téma

Zene A természet hangjai.
Az emberi hang.

A hangszerek.
Zeneterapia.

Filmmavészet A hangosfilm térténete.

Irodalom Hanggal kommunikalni
Gyd(jtés: a hanggal és a zajjal kapcsolatos szdkincs,
kézmondasok, versek, részletek irodalmi mivekbdél

Kornyezeti nevelés a fenntarthato fejlédésért
a ,,Mezb6gazdasagi termelés, élelmezés, kornyezet” téma
kapcsan

Tobb, mint 6 milliard ember élelmezése
Problematika:

A népesség példanélkiili névekedése a XX. szazadban maga utan vonta a
megndvekedett élelmiszer szikségletet. A mez6gazdasagi technoldgia és ebbdl
kovetkezben a termelékenység névekedésének kdszdnhetéen az élelmiszerter-
melés még soha nem volt ilyen b&séges. Akkor mégis miért nem jut minden
ember megfelel6 mennyiségli és minéségl taplalékhoz? Dramai tény, hogy a
Fold tobb, mint 6 milliard lakdja koézul 800 milliéan szenvednek éhségtél, mig
mashol az élelmezési szokasok és a bdség vezet betegséghez, tulfogyasz-
tashoz.

Az alultaplaltsag, az éhezés a Fold egyes régidiban tragikus méreteket olt,
ugyanakkor a mez6égazdasagi termékek, élelmiszerek kereskedelme még soha
nem volt ilyen mértékl, mint napjainkban. Akkor mégis milyen eszkdzok, valto-
zasok tennék lehetévé az éhezés megsziintetését a vilagban?

A mezbégazdasag modernizalasa elengedhetetlen a termelés névekedéséhez,
de hatasa a népességre és a kornyezetre ma mar helyenként és idénként kriti-
kusnak itéltetett. Akkor mégis hogyan lehet biztositani tdbb mint, 6 milliard ember
élelmezését szem el6tt tartva a fenntarthaté mezdégazdasag miikodését, a kor-
nyezet védelmét, dvasat?

Ez a harom kérdés olyan problémakat, ellentmondasokat vet fel, amelyekre
egy transzdiszciplinaris projekt épiilhet.

Természetesen tovabbi kérdések is felmeriilnek pl. a nem megfelel§ tap-
lalkozas, annak megnyilvanulasi formai, okai és kévetkezményei, iskolai prog-
ramok, nemzetkozi szolidaritas, tudjuk, hogy mit eszlink, hogyan taplalkozunk
egészségesen és kiegyenlitett modon, esziinkbe jut, hogy a taplalkozasi méd
befolyasolja a kdrnyezettel fenntartott kapcsolatunkat.

A vilaggazdasagban az élelmiszertermelés és szallitas nagyon fontos sze-
repet kap.
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A mezbgazdasagi termelés, az élelmiszertermelés, feldolgozas, a szallitas és
konzervalas oriasi terhet r6 a kdrnyezetre. A kihivas tehat az, hogy ugy termelni,
hogy a kornyezetre gyakorolt negativ hatas a lehet6 legkisebb legyen.

Ugyanakkor az élelmiszer szét-, és elosztasa egyenlétlen a vilagban és ugyan-
azon az orszagon beliil sok esetben az emberek kozott is.

A taplalkozas és felelés fogyasztova valasnak gazdasagi, szocialis és Kkor-
nyezeti vonatkozasai egyarant vannak, a fenntarthaté fejlédésnek, a fenntartha-
tésagra nevelésnek egyik kozponti kérdése.

A projekt célja:

Az élelmezéshez kétdd6 problémak irant felkelteni a figyelmet, az érdeklédést,
érzékennyé tenni a tanuldkat a vizsgalt kérdések irant, ravezetve Oket a téma
komplexitasara, ravilagitva annak tudomanyos, gazdasagi, szociolégiai, politikai,
Okoldgiai, torténelmi, foldrajzi, esztétikai és mivészi aspektusara. Kézponti kér-
dése a fenntarthatésagra nevelésnek, mert sokrétlisége igényli, szinte kinalja a
tobbi kornyezeti kérdés érintését, taglalasat, az energiafogyasztast, a hulladék-
képzést, a klimavaltozast, a terlletgazdalkodast, az észak dél kozotti egyenl6t-
lenséget, az egészséget, az izlés vilagat stb.

A projekt tovabbi jellemzdi:

» korcsoport: 11.-12. évfolyam

+ id6tartama: 2-4 hét

* pedagodgiai elvarasok a projekt kapcsan:

Legyen képes a tanuld
— esettanulmanybdl kiindulni, azt megértve kdvetkeztetéseket levonni
— azonositani a f6 problémat és eljutni a problémakér egyéb szempont-
jaihoz
— Uj ismereteket szerezni, azokaz rendszerezni, ok-okozati viszonyt feltarni
— kritikusan kezelni a rendelkezésre allé hatalmas informacié mennyiséget
és a lényeget kiemelni
— térképet olvasni, statisztikai adatokat magyarazni
— Osszefuggben el6adni
Ismerje a tanulo:
— a demografiai ndvekedéshez kapcsolhaté gondokat
— a mezgazdasagi termelés kulénb6z6 tipusait, azok jellemzbit, és hatasu-
kat a kérnyezetre
valaszt adni a problematikara
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Lehetséges témak, megkozelitések

Program

Kapcsolédas a fenntarthaté neveléshez

Elelmezési valsag a vilagban
Mit jelent, mely orszagokat, régidkat érint?

Az élelmezésen kivll milyen mas problémakkal
kell szembenézniik ezeknek az orszagoknak?

A kdrnyezeti kihivasok nem ismerik a
hatarokat, és nemzetkdzi egyuttmiikédést
feltételeznek, ebben az egyenlétlen fejlédés
miatt az orszagok nem egyforma mértékben
vesznek részt.

Melyek a kivalté okok?
* ndvekvd népesség élelmezése
« jelent&s egyenlétlenségek
+ élelmezési problémak
— alultaplaltsag
— élelmiszerbiztonsag

Kyotoi egyezmény

Hogyan és milyen élelmiszerekkel

lehet élelmezni tobb, mint 6 milliard

embert?

(féldrajz, agrargazdasag)

Mégis miért éhezik 800 milli6 ember?

* A mezbégazdasag modernizalasa sokba
kerul és szamos akadalya van.

» Gazdasagi és politikai okok a hattérben.

* A nemzetkdzi segitség milyen formaja
lenne megoldas?

a Fold népességének élelmezése:
a termelésben és fogyasztasban jelentkezé
egyensulytalansag

Kévetkezmények:

* egészség, a kérnyezet minésége,

* vegyi szennyezés,

* genetikailag modositott ndvények

Egyéni szikségletektdl haladva a globalis

szikségletek felé

* egy ember élelmiszer szikséglete

+ 6 milliard ember élelmiszer sziikséglete

» hogyan termelni, a megoldlas nem
egyszer(

« az egyensuly hianyanak kévetkezményei
az egészség és a kornyezet
szempontjabol

Taplalkozasi szokasok, sziikségletek

Elelmiszervalasztas

* igények, szlkségletek értékelése,

» a kiegyensulyozatlan taplalakozas
kdvetkezményei,

» afogyasztas nem mindig esik egybe a
szikséglettel

» végzetes hatdsa az egészségre

(gazdasagi, szocialis, szocioldgiai okok)

A taplalkozas moédja mennyire van
Osszhangban a szervezet igényeivel,

az egyensuly hianyanak kévetkezményei
egyéni és tarsadalmi szinten,

a fenntarthatésag kérdése

Elelmiszertermelés és kdrnyezet

Az élelmiszerek értékelése.

Az allati eredetl élelmiszerek termelése
milyen terhet r6 a névénytermelésre?
Hogyan lehet névelni a mez&gazdasagi
termelést?

Tobbet termelni névelve a hozamot?
(elméletileg eleget termel)

Ravilagitani, a terméshozam befolyasolasa-
nak kérdésére.

A Kulénbdz6 eredetll élelmiszerek milyen
helyet foglalnak el 6 milliard ember
élelmezésében? (t6bb névényi eredetl
élelmiszer fogyasztasa?)
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Fenntarthaté mezégazdasag, és Kérnyezet atalakulasa, élelmiszerlanc,

élelmiszerbiztonsag. termelés, terméshozam, a biodiverzitas
A mez8gazdasagi termelés bizonyos tipusai fontossaga, a szallitas, génkezelt novények,
jelentds hatéssal vannak a kérnyezetre, sivatagosodas, természeti rizikok

a kett6 harmonizalasa létkérdés lesz, a mez6-

gazdasagi termelés tipusai és kdrnyezeti

hatasai, intenziv termelés, biolégiai egyensulyi

allapot felbomlasa, szennyezés, ami

artalmas az egészségre

A mez86gazdasag termelési tipusai, rendszerei:

» Fejlett és fejletlen orszagok mezégazdasagi
termelése

Van realitasa a fenntarthato és igazsagos

mez6égazdasagnak?

Az élelmezés kérdésének kulturalis és Kulturalis sokszinlség, tolerancia, kivancsi-
civilizacios megkozelitése: izek, illatok, izlés| sag felkeltése, a massag elfogadasa

Biztosagos élelmiszertermelés Vegyi anyagok, gyomirt6 szerek élévilagra
gyakorolt hatasa, egészségkarositoé szerepe
(immunrendszer, endokrin rendszer, vizek,
levegé és talaj szennyezettsége

Egy kicsivel tobb igazsagossag, A vilagpiacra termelés, az exportra szant
méltanyossag az Eszak-Dél kapcsolatokban | termelés (banan, kavé) kdvetkezményei,

a multinacionalis cégek szerepe, helyi
termékek, foldek elhagyasa, a falvak
elnéptelenedése, északon a mezégazdasagi
termelés tamogatasa

Zaro6 gondolatok

Otven év folyamatos és gyors ndvekedés utan az ember esetenként a természet
erdivel rivalizal. A halasztast nem tiré, stirgés teendéket mindenki ismeri: a kli-
mavaltozas, a felmelegedés, a sivatagosodas, a vizhiany, az élelmiszervalsag
elleni kiizdelem. A ma embere tudomasul vette, hogy hatasa, valasztasai, maga-
tartasa visszavonhatatlan folyamatokat inditott el a kdrnyezetben, és szembesiilt
azzal, hogy valdédi valtozasnak kell végbemennie a termelés, a fogyasztas és a
viselkedés vonatkozasaban, ahhoz, hogy egy szolidarisabb, és igazsagosabb
vilagban jobban élhessen.

Mindenkin magan is mulik, hogy elindul-e ezen az uton, igazi értékek mentén,
gondolkodik-e globalisan, figyelembe veszi-e az egymasrautaltsag tényét, 6ssze-
egyezteti-e a helyi és globalis érdekeket, képes-e 6sszhangba hozni — vagy leg-
alabb megprobal ra térekedni — az azonnali, sajat és a kdvetkez6 generaciok igé-
nyeit.

Sok mulik az iskolan, amelynek feladata a fenntarthatd nevelés vonatkozasa-
ban: megtanitani, megismerni kdrnyezetlinket, megértetni az aktualis kihivaso-
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kat, inspiralni az — egyéni és tarsadalmi szinten — lehetséges megoldasok tanul-
manyozasara, kutatasara, amelyek konkrét cselekvéshez vezetnek. Atadni a tu-
dast és a szikséges eszkozoket a vilag megértéséhez, segitséget nyujtani a vilag
Ujragondolasahoz.

Tovabbi tennivalék:

» pedagogiai kultura atalakulasat siettetni

+ kifejleszteni a megfeleld didaktikai eszkozoket

* agyereknek azt a vagyat, igényt megadni, hogy a lehet6 legteljesebb mér-

tékben legyen sajat életének alakitoja és valodi értékeknek képviseldje, 6r-
z6je, alkotoja.

Az oktatas — nevelés jelentds kihivas el6tt all. Képes lesz-e raébreszteni a fia-
talokat arra, hogy a felgyorsult életmdéd, a globalizalt vilag altal felvetett kihivasok-
ra holnap is vallalhaté valaszokat adjanak életvezetésiukben, gondolkodasukban,
arra, hogy milyen valtozasok mellett kdtelezzék el magukat, milyen tajékozodasi
pontokat jeldljenek ki és milyen értékrendet kovessenek. Szikségszeri tehat at-
gondolni a fenntarthato fejlédésre nevelést, felismerni, megérteni és megértetni,
mi mulik rajta. Tenni, amit kell, és raébredni arra, hogy hogyan élink a jelenben,
az attdl is figg, hogy mit hiszlink, mit gondolunk a jovérél. Nem lehet, ugy tenni
mintha nem lenne baj és gond, a megoldasra, a valasztasi lehetéségre, az esély-
re utalnak, biztatnak Gandhi szavai ,Te magad Iégy a valtozas, amit latni szeret-
nél a vilagban.”
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NEVELESELMELET — PEDAGOGIAI
ANTROPOLOGIA

SIPOS ENDRE

A VILAGTOL VALO ELZARKOZAS
ES VILAGTEREMTES

(Pedagogiai-antropoldgiai vizsgalddasok)

[1] Az extrovertalt és introvertalt személyiségjegyek egysége
[2] Kérnyezeti hatasok és ordkletes hajlamok

[3] HEDONIA és ANHEDONIA

[4] A jaték kezdete EGO — ANTIEGO

[5] Skizofréniaba valé menekiilés

[6] A torzsfejl6dés bensé atélése

[7]1 A jaték vége

[1] Az extrovertalt és introvertalt személyiségjegyek egysége

Embertarsaink, tanitvanyaink tipizalasa, kiils6 és belsé tulajdonsagaik alapjan
csoportokra bontasa (osztasa) mindennapi tarsadalmi és pedagodgiai létlink szuk-
ségszer(i és problematikus foglalatossaga. Jdl tudjuk, hogy mindenféle katego-
rizalas, skatulyazas tobbféle hibalehetdséget rejt magaban. Kiiléndsen akkor, ha
szakszer(tlenil végezzik, ha a valdédi emberi értékek zart és nyitott rendszereit
nem ismerjuk.

Gustav Jungnak, a mélylélektan neves képvisel6jének nevéhez kotédik az
extrovertalt és introvertalt személyiségtipus hatarozott koriilhatarolasa, s a sze-
mélyiségjegyek ennek alapjan valod rendszerezése.

E két kategdria a pedagodgiai-antropoldgiai vizsgalddas szamara is kdzpontiva
valhat. A problémakér raadasul analég a filozoéfiai (ismeretelméleti és 1ételméleti)
vizsgalddas objektiv — szubjektiv fogalomparjaban rejl6 tartalmakkal.

Ha a hegeli dialektika gondolatsorat kévetjiik, akkor az objektiv tények TEZIS-
KENT, a szubjektiv tények ANTITEZISKENT tételezddnek. A ketté egysége nyo-
man sziiletik meg a SZINTEZIS. Ugyanugy kiindulhatunk a szubjektumbél is, mint
ALAPTEZISBOL. Ebben az esetben az objektum az ANTITEZIS. It is SZIN-
TEZISHEZ jutunk, de ez mar egészen masfajta SZINTEZIS, mint amilyen az
el6zé volt. S éppen e differencia lehetne a mi vizsgalédasunk kiindulépontja is.
Milyen utak tehet6k meg kintrél befelé, majd bentrdl kifelé? S ezen utak miképpen
keresztezik egymast?
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[1.1] Az extroverzi6 pozitiv és negativ oldala

Az extrovertalt személyiség életét elsésorban a kiilvilag (az objektum), a tarsa-
dalmi nyilvanossag szabja meg. Az extrovertalt gyermek sokkal inkabb foglakozik
a padtarsaval, vagy a mogoétte Ulével, mint sajat magaval. Minden érdekli, ami a
kllvilagban torténik. Mindenre felfigyel. Ezt pozitiv jellemvonasnak is tarthatjuk.
Az észrevevd képesség, az érdeklédés jelenléte az emberré valas fontos moz-
zanata.

Az extrovertalt gyermeknek s az extrovertalt felnéttnek van egy-két hianyos-
saga is. Megkérdezi téled: HOGY VAGY? A valaszra mar nem figyel oda. Min-
denre odafigyel, de tartésan semmire sem tud koncentralni. Az extrovertalt gyerek
mindent észrevesz ami az osztalyteremben torténik, csak éppen a konkrét — ka-
pott feladatrdl felejtkezik el. Szért figyelmi. Kicsi figyelmének a terjedelme.
Hianyzik belble a tartéssag, az elmélylld képesség. Szangvinikusnak is nevezik
a szakirodalomban ezeket az egyéneket. (Ezt nem feltétlenil kell tarsitanunk a
piknikus alkattal.)

Az extrovertalt gyerek egyfolytaban jartatja a szajat, hangot ad ki, zorejt, vagy
beszél. Nem hagyja békén a tarsat. Beszél-beszél. Mondja a magaét! Miért?
Miért nem tud elhallgatni? Miért zavarja a tarsait? Fél a csendt6l? Vagy attol fél,
hogyha befogja a szajat, akkor egyedil marad? S ha egyedil marad, akkor
szembe kellene néznie 6nmagaval? Vagy legalabb azzal a feladattal, amit ka-
pott? Amit meg kellene oldania! Gyorsan 6sszecsapja a feladatot, amit kapott!
Vagy hozza sem kezd! Mast csinal? Bamészkodik. Piszkdlja a tarsat. Beszél,
beszél! Mindegy mit, csak beszéljen! Megtanult beszélni, hat beszél egyfoly-
taban.

[1.2] Az introverzié pozitiv és negativ oldala

Az introvertalt gyerek ennek éppen az ellentéte. Hallgat, Figyel. Koncentral. Mire
koncentral? A megoldando feladatra. Nem azért koncentral, nem azért hallgat,
mert melankolikus beteg. Teljesen egészséges. Normalis — fegyelmezett gyerek.
Nem csak kivilre tud figyelni, hanem beliilre is.

Rajzéraimat altalaban a 6-9 éves korosztalynal képzetépitdé feladatokkal
kezdem. Csukott szemmel el kell képzeljenek: anyagokat, formakat, tereket, allo
és mozgo, novekedd — valtozd — metamorfizalodd targyakat. Novényeket —
allatokat — embereket. Mint tudjuk: az egyedi — kulén6s — altalanos képsorok az
alkoté munkaban kulcsszerepet toltenek be. (E moédszer I1ényegét egy masik
tanulmanyomban részletesen kifejtem.)

Mar a csukott szem is hihetetlen problémat jelent egy-egy gyerek szamara. Az
egyéni viselkedésbdl, majd a rajzi produktumokbdl kideril, hogy kinél milyen
szinten all az introverzié. A belilre figyelés, azaz milyen szinten képes kon-
centralni, tartés képzeteket kialakitani. Alkotdan gondolkodni, elmeriiini egy-egy
targykorben.
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Az introvertalt gyerekek lelkileg valéban sériilékenyebbek. Ugy tiinik a lelki
elmélyilésnek ara van. A fajdalmak, szorongasok intenziv atélése egy bizonyos
fokig épit6, egy bizonyos szinten tul roncsoldé hatasu. Itt azonban nem szabad
tulértékelni az 6roklott neurofiziologiai sajatossagokat. Az introvertalt gyerekek
szorongasainak els6dleges okozoi a kornyezeti tényezék. S mi a kornyezeti
tényez8? Az extrovertalt osztalytarsak. A folyamatos zaklatasok. A probléma itt
kezdédik, majd egyre bonyolultabba valik.

[1.3] Az extroverzié és introverzié komplementaritasa kiilonb6z6
élethelyzetekben

Mi a megoldas? Az extrovertalt és introvertalt hajlamu gyerekek elkllonitése?
Egyaltalan nem! Eppen az ellentétes Gt jarhatd. Ezek szerint az extrovertalt
gyerekekben kellene pozitiv introvertalt személyjegyeket kialakitani? llletve az
introvertalt gyerekeket kicsit nyitottabba kellene tenni? Igen! Ez kulénben —
normalis kordlmények kozott — a mi kdzremikodésink nélkil is megtorténik.
Csak normalis korilményeket kellene teremteni.

Valojaban e két tulajdonsagcsoport nem is kulonitheté el mereven egymastol.
Vannak olyan gyerekek és vannak olyan feln6ttek, akiknél e két sajatossag
szépen, vagy kevésbé szépen, de szervil egymashoz.

Az egyik tulajdonsagkor egy-egy idészakban dominanssa valik. Nyomon ko-
vettem egy olyan introvertalt kisgyermek torténetét, aki éppen a kilsé zaklatasok
hatasara valt: extrovertalt: ordibalo-verekedd gyerekké. De tanuja voltam azon
folyamatnak is, amikor az extrovertalt gyerek névekedése soran egyre tdbb
introvertalt tulajdonsagot vett fel. Ugy mondjuk erre: megkomolyodott, beérett.
A mi pedagdgiai kézremikddésiunk mértéke nehezen mérhetd e téren is.

Az értelmi, a szellemi képességeken, az Oroklott adottsagokon sok minden
mulik. A négy alaptipus kévetkezdképpen alakul:

1. Gyenge szellemi képesseégl extrovertalt gyerek. A folyamatos fegyelme-

zetlenség fenntartdja.

2. J6 szellemi képességii extrovertalt gyerek. A taposémalom fenntartéja. Ot

tartjak normalis gyereknek. Eletrevalénak.

3. Gyenge szellemi képességl introvertalt gyerek. Aki mar a feladattdl is

szorong. Aldozatta valik az iskolaban, s az élet minden teriiletén.

4. J6 szellemi képességl introvertalt gyerek.

[2] Kornyezeti hatasok és orokletes hajlamok

Jo6 szellemi képességi introvertalt gyerekekbdl lesznek a lelki sérilt felnéttek. Az
esetek jelentds részében. Nem allnak rendelkezésemre pontos adatok, ezért
tartozkodnom kell a kategorikus kijelentésektél. Hipotetikus allitasokra kell szo-
ritkoznom.
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A kornyezeti hatasok igenis meghatarozok: Akarcsak az orokletes hajlamok.
S ezek rendszerint megtalaljak egymast. Mint zsak a foltjat. ,Apak ették a keseri
sz0l6t s a fiak foga vasott beléje.” A jol ismert bibliai idézet semmit nem vesztett
érvényességébdl. Az egymas vallan, vagy egymas fején allé nemzedékek
kisértetiesen hasonlo, majdhogynem azonos életszituaciokat élnek at. llletve kell
atélnitk. Akar akarjak, akar nem. Az Uj nemzedékeknek is at kell menni azokon a
staciokon, amiken mi atmentink.

Ezek szerint semmi sem valtozott? Dehogynem. Informaciérobbanas tortént.
Informacidaradatban éliink. Kialakultak az igazsagelrejtés uj (modern) formai. igy
aztan valodi informacio, sokkal nehezebben jut el a felnévekvé nemzedékhez.
Legalabbis a tengernyi hazugsagbdl sokkal nehezebb a gyéngyszemnyi
igazsagot kihalaszni. Ebben a halaszé munkaban segithet a ma iskolaja. Elemi
emberi értékek megismertetésével.

Az extroverzid és introverzié megfelelé aranya ugyanis csak akkor all 6ssze az
Uj nemzedékben, csak akkor allhat 6ssze, ha az emberi egymas mellett élés
minimumszabalyai, torvényei, igazsagai ismertté valnak szamukra. llletve a tor-
vények szellemében torténik a szokasok, tulajdonsagok kialakitasa. E nélkul saj-
nos csak arnyképeket kergethetink.

[2.1] SZKIZOTIP és SZKIZOID jellemvondsok

Az emberi vildgban, az emberi tarsadalomban az extrovertalt egyedek ural-
kodnak. Az introvertalt, mélylelki ember harom uton indulhat el.

Elsé at. extrovertalt személyiségvonasokat alakit ki magaban az introvertalt
jellemvonasok elvesztése nélkil. (Ebben segithetnek az iskolai tanulmanyok.)

Masodik at. alarendeli magat az extrovertalt személyiségeknek, vallalja a
szolgasorsot, imigyen alkalmazkodik kérnyezetéhez.

Harmadik ut. egy virtualis vilagba menekal, skizofrénné valik.

A lappango6 skizofrénia tinetei ijesztéek. A tarsas kdzegben atélt szoronga-
sok allandésulnak. Nem véletlen, hogy az egyén szinte menekiil az embertar-
saitol. Ezért természetesen kiilbnenek tartjak. A kiloncséget vallalja is. Példaul
szokatlannak tlind 6ltdozkodésével. A paranoid jellemvonasok is feltiinnek. Gya-
nakvova valik, szokatlanul reagal bizonyos jelenségekre. Az érzékelt vilag és az
elképzelt vilag felcserélédik, vagy 6sszefolyik tudtaban. Elveszti a talajt a laba aldl.
Realitasérzéke elparolog, majd visszatér. Ugyanis ez a SZKIZOTIP allapot csak
bizonyos rendszerességgel éled ujja.

A kifejlett skizofréniaban, az ugynevezett SZKIZOID allapotban a hideg—
tartozkodo stilus, az elkulonilés, az elzarkézas gyakoribba valik. Humortalan,
magaba forduld egyén a teljes maganyba menekul. Tudatosan elzarkozik a
kérnyezet6tsl. INTROVERTALT, BELSO VILAGBAN EL. Az emberekhez kétédé
érzéseit szintén kiméletlen kdvetkezetességgel irtja ki magabdl. Ez legtébbszor
ANHEDONIAVAL, azaz énélvezet hidnnyal és 6nszeretet hiannyal tarsul.
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[2.2] Sajat hajlamaink, adottsagaink felismerése

A vizudlis nevelés, a rajztanitds kulcsszerepet tolthetne be a gyerekek 6n-
ismeretének fejlesztésében. (Ha kelld sulyt kapna, ha megfeleld személyi és
targyi feltételekkel, de legféképpen: normalis id6keretekben dolgozhatnank.)

Ugyanis nem azért rajzolunk—festiink, elemziink mialkotast a gyerekekkel,
hogy hasznosan toltsék a szabadid6t, azaz addig se rongaljdk az osztély beren-
dezeését, s addig se veszélyeztessék egymas testi épségét! Ennél sokkal tobbrdl
van sz6. Nem pusztan szépérzék-fejlesztésrol, izlésnevelésrdl, kézligyesség
fejlesztésrol, készség fejlesztésrél van sz6. Sokan még mindig csak ennyit
tudnak a tantargyunkrél. llletve ebbe a skatulyaba akarjak begydmdszdlni és ott
is szeretnék tartani. Azt mondjak: ,én szerettem rajzolni, nem szerettem rajzolni,
nem tudtam a fat lerajzolni, egész j6l tudtam lerajzolni”. En meg nem tudtam
testnevelés oran fejen allni: De hat a testnevelés tantargy sem pusztan fejen
allasrol szol. A rajz tantargy sem a csobrok lerajzolasarol.

Nyomot hagyunk magunk utédn. Minden nyomnak jelentése van. Nem hagyunk
egyforma nyomot magunk utan. Ahanyan vagyunk annyiféle vonalat huzunk,
annyiféle foltot rakunk fel, annyiféle szinarnyalatot keverunk ki! Ahanyan va-
gyunk. Hiaba volt azonos a latvany és a feladat!

A gyereket a sajat rajzan — festményén — plasztikajan keresztil lehet raddb-
benteni arra, hogy 6 senki massal fel sem cserélhet6, 6nallé individuum, 6nallé
egyén.

Az Onismereti kurzus igy kezdddik. Aztan a tovabbiakban kétféle modon
Iéplink tovabb. Egyrészt tanitvanyaink konkrét (mindenkori) rajzai pszichogram-
mok: informaciot nydjtanak a jelenlegi testi — lelki szellemi allapotrol. Masrészt
rajzaikon, festményeiken plasztikaikon keresztiil bonthatdk ki az onfejlesztés
legtisztabb lehetéségei, hajlamaik, adottsagaik felismerésének és kibontakoza-
sanak utjai.

[2.3] Az onkifejezés sajatos formainak pedagdgiai lehetéségei

Azt gondolhatnank, hogy az 6nkifejezés sajatos formai a rajzéran, vagy szabad-
id6s foglalkozasokon, spontan médon fejlédnek ki. Csak hagyni kell a gyereket,
hogy rajzoljon, fessen. Nem kell beleszdlni.

Sajnos nem igy all a dolog. A vizualis 6nkifejezés sajatos torvényeit direkt vagy
indirekt formaban meg kell ismertetni a diakokkal. A helyzetet raadasul az is
bonyolitja, hogy a vizualis onkifejezd készség embrionalis adottsagaival minden
gyermek rendelkezik, de ezek az adottsagok nem egy szalra, hanem sok szalra
flzheték.

Az extrovertalt gyerekek vizualis alapképességeinek kibontakoztatasa sokkal
nehezebb, s mas moddszertani kultdrat igényel, mint az introvertalt gyerekek
alkoto képességének fejlesztése. Ugyanazt a feladatot kapjak, s a megoldashoz
masfajta segitséget kell nyujtanunk!
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Az anyag — forma — tér — szin — kompozicios érzék fejlesztésének modszertani
kulturajanak kidolgozasaban figyelemremélté eredményeket értiink el az utobbi
husz évben kollégaimmal.

Kar, hogy ezek a modszerek orszagos szinten kevésbé ismertek. Ezeket a
modszereket csak azok tudjak alkalmazni, akik fel vannak vértezve pszicholé-
giai tudassal és képzémiivészeti alkoto tapasztalattal, s legalabb egy évtizedes
pedagogiai gyakorlattal rendelkeznek.

Az onkifejezés sajatos formaja csak azok el6tt tarulkozik fel, illetve azok ké-
pesek tudatositani magunkban, akik sajat alkotasaikon mar megoldottak vizualis
problémakat. Nem csak elméletben, hanem a gyakorlatban is sajat ,aldott emberi
verejtékikon” keresztiil szembesitiltek e feladatrendszerrel.

[3] HEDONIA és ANHEDONIA

Kilénos dolog, hogy az emberi alkoté munka kulcskérdése a skizofrénia egyek
jellegzetes tlinetéhez kapcsolddik. Mégis, mi lehet az? Az 6rom jelenléte és
hianya. Az onélvezet jelenléte és az 6romérzet megtagadasa. Kiléndsen az
utébbin van a hangsuly.

Az alkoté munka, mindenféle alkoté munka: kilbndsen az elején: semmi mas-
sal nem pétolhaté 6rommel tolti el az embert. A késébbiekben ez az 6rom vissza-
jara fordul, azaz megszinik, s valami mas veszi at a helyét. Mi veszi at a helyét?
Az intellektualis céltudatossag, a szellemi erékifejtés.

Azt is mondhatnank, hogy az emocionalis gyoker( 6romérzet (élvezet) a
szellemi 6romokbe (élvezetekbe) csap at. Csakhogy a szellem akkor még nem
tud 6rilni. Célokat tiz maga elé. (Teleologikus munkat végez.) Alarendeli magat
a célnak. Beleolvad a célba. Minden akadalyt elgordit maga el6l. Azonosul, eggyé
valik a céllal. Nem tlr semmiféle zavaré korilményt. Marpedig az én, az ego, a
vilagot élvez6 ego: akadaly. llyenkor még a természetes dnszeretet is hattérbe
szorul, majd teljesen likvidalodik.

Ezek szerint az id6leges 6nszeretethiany az alkotd munka elmélyilésének
feltétele? Igen! A probléma akkor kezdédik, ha ez az allapot régziil, azaz ha az
Onszeretet enyhe valtozatai sem térnek vissza.

A dilettans festét, szobraszt ilyen veszély nem fenyegeti. O mindvégig nagy
élvezettel dolgozik, szemellenzésen. Szinte teljesen fliggetlenil a produktum
szinvonalatol.

Tanitvanyainknal egészen mas a helyzet. A 10-18 éves ifjak tulzé onkritikai
érzékkel rendelkeznek. Az dnmagukban gerjesztett kudarcérzet biztos tam-
pontul szolgal arra, hogy egy id6 utan ne legyen kedvik rajzolni, festeni, mintazni.

[3.1] A természetes hedonizmuson valé felemelkedés

A rajzolé — festé — mintazo kedvet kivalé pedagdégiai modszerekkel vissza lehet
hozni. Korosztalyonként eltér6 modon, anélkdl, hogy a természetes hedonizmus

46 BUDAPESTI NEVELO



alaptorvényeit megsértenénk. Mégis, miképpen lehet a természetes 6romérzetet
az alkoto folyamatban minél tovabb megdrizni, illetve kiilondsebb megrazkodta-
tas nélkul atlendiilni a valodi alkoté munka szférajaba?

A kisebb korosztalyoknal a 6-10 éveseknél a legnehezebb, illetve ez a peda-
gogiai munka igényel legnagyobb szakértelmet. Nemcsak pszichologiai tudast,
hanem mivészetismeretet. Stilusismeretet.

A szellemi érés kezdeti stadiumaiban az 6nkifejezés végtelentil sokféle utjan el
lehet indulni. Valojaban minden gyerek mas és mas uton indul el. Az iskola meg
mindegyiket egyfelé tereli. Aki nem arra megy, azt megbélyegzi, bunteti. llletve
egy-egy minta szigoru kdvetését, mint célt, tizi ki szamara. Holott a kisgyereknek
—igaz, hogy nem tudatosult — de sajat céljai vannak. S a sajat cél felé iramodas
okoz szamukra valodi 6romet.

Nekunk: rajtanaroknak jut az egyedulallo feladat, hogy ezen titkos célokat s a
megvalosulas stilusembridit feltarjuk, felszinre hozzuk. Egyenként, gyerme-
kenkeént.

A gyerekek és ifjak izlésnevelésének nem az a modja, hogy sajat izléslinket,
esztétikai itéld erénket rajuk tukmaljuk — bar nem baj, ha errél tudomasuk van —
hanem, sajat stilusukban valé el6relépésiiket segitjlk, az el6érelépésik mindségi
stacioit tisztazzuk. lly modon sajat alkotasokon keresztiil éreznek ra elemi esz-
tétikai értékekre, ezen keresztil alakul ki onkritikai érzékuk, onértékelési képes-
séguk. Hedonizmusok és hedonizmuson vald intellektualis felemelkedéstik.

[3.2] Szellemi — esztétikai 6romok atélése

Szellemi-esztétikai Gromoket mar az egészen kicsi gyerekek is képesek atélni, ha
helyzetbe hozzuk 6ket, ha a zavard koériiményeket sikerll kiiktatni.

Az eurdpai mivészet gyongyszemei kozul: Mariat és a kis Jézust abrazolo
képeket vetitettem els6 osztalyos gyerekeknek. Majd csukott szemmel mindenki
felidézte a sajat kisgyerekkori élményeit. Erre épllt az 6nallo rajzold és festd
munka. Ezekkel a mialkotasokkal késébb is talalkoznak, szembesulnek, akar-
csak a sajat emlékképeikkel, illetve az emlékképek vizualis lenyomataival.

Ezek a vizudlis lenyomatok kulénbdzd karakterliek. Azon egyszerl okbdl,
hogy minden gyereknek masmilyen az anyag — forma — tér — szin — kompoziciés
kifejezd erzéke, teremtd képessége, jelteremtd képessége. Ha elérjuk azt, hogy
nem zavarjak egymast munka kdzben, s nem egymasrodl veszik a mintat, akkor a
bels6 6romaok belllrdl generaldédnak.

A belsd 6romot azért kivilrél is ala kell tamasztani. llletve a belsé 6rém annyira
torékeny, hogy a kilsé alatdmasztas nélkil egyhamar elparolog, kiléndsen az
extrovertalt gyerekeknél.

Ora végén értékeliink. Ok beszélnek sajat produktumokrél. Kit abrazoltak,
hogyan helyezték el az alakokat, milyen szinarnyalatokat hasznaltak, melyik szin
melyik szinnel kerilt szembe? Melyek a kép legsotétebb és legvilagosabb
pontjai? Miképpen emelte ki a Iényeget? Hogyan sikerilt? Milyen 1épéseket kell
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még megtenni? Figyelmesen meghallgatjuk egymast. Mindenkire sor kerul. (Heti
egy oraban) Itt nem kuls6 versenyrél van sz6, hanem belsé kiizdelemrél. Belll
megtett utrol. Onallo vilagépitésrél. Csak meg ne szakadjon a fonal!

[3.3] Az 6nfegyelem, mint az alkoté munka feltétele

Sajnos az alkotdé munka idealis feltételének megteremtése nem mindig sikerdl.
Ennek szamtalan kilsé és bels6 oka van. Valdjaban az alapellentmondast kell
feloldani. Mi az alapellentmondas? Hat az, hogy a rajzolas — festés — mintazas
egyeni, individudlis tevékenység; a munka viszont kdzdssegi keretben folyik,
szocializacios keretben. Ez egyaltaldn nem baj. S6t, inspiral6. Ha valaki valami
nagyon j6 dologra raérzett: gyorsan felmutatjuk a rajzat — festményét, hogy
inspiraljuk — motivaljuk a tobbieket. Ez remekiil miikédik. Ugy is mondhatnank,
hogy az alkoté munkat segité kommunikacié az alkotd k6zdsségekben realiza-
I6dhat.

Csakhogy ezeken az 6rakon nem csak ilyenfajta kommunikacio zajlik. Az
extrovertalt gyereket csak egy ideig kéti le a feladat, aztan elkezdi a padtarsat,
vagy padtarsait piszkalni. O nem dolgozik, s nem hagyja a tdbbieket sem
dolgozni. Rdadasul az egész osztaly figyelmét magara kivanja terelni. A tdbbszdri
rendre valod felszodlitds a pedagdgus részérdl aztan egy jatékka valik. Maris vele
foglalkoznak. Sikerult elterelni a figyelmet. Ezeket a paradigmakat jol ismerjik.
Kedvesen meg kell gydzni, hogy folytassa a munkat. De hat a munka fonala mar
a tdbbieknél is megszakadt.

A fegyelmezetlen gyerekeket szeretettel megprébaljuk jobb belatasra birni.
Majd szigorral lépink fel. Megprobdljuk a normalis alkotd légkért az eredeti
kerékvagasba visszazdkkenteni. Sikeresen, vagy sikertelentl. A vesztesei a fo-
lyamatnak az introvertalt gyerekek, akikre ilyenkor nem jut idénk.

[4] A jaték kezdete. EGO — ANTIEGO

A skizofrénia, a tudathasadas az alkoto folyamat természetes velejaréja. Egyben
a SKIZOID szféra pozitiv oldala. NORMALIS OSZTODAS. KETTEVALAS.

Ha természet utani tanulmanyt végzink, akkor a leképezendd targyra kon-
centralunk, megfigyeljik annak egészét és részleteit. Fel akarjuk tarni a kilsé
formaban rejt6zkodé belsé szerkezetet. Azonosulunk a targgyal. Belekoéltdzink.
Nem a targy valtozik (metamorfizalodik) énlink részévé, hanem mi valunk a
targgya, illetve annak részévé. Ez az azonosulas csodalatos és kegyetlen.
,Eszveszt”, ego vesztd folyamat.

Ez az elsd lepés. Aki ezt nem teszi meg az 6rék dilettans marad. Aki viszont
nem tudja megtenni a masodik 1épést az a skizofrén katatdnias allapotban éli
tovabb foldi utjat.

A masodik [épés nagyon fajdalmas. Olyan akar a sziilés. Kimaszunk a targy-
bodl, amivel azonosultunk, vagy szerencsés esetben ez a targy kilék (kiokad) ben-
niinket magabodl, mint Jonast a cethal.
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Az elvalas, a visszaszerzett szabadsag nyoman lesz igazan ralatasunk a
targyra, de a szoros kotelék nem vész el. A BENNE- LET friss élménye 6rokké
megmarad. EGONK ujjasziiletik, s a targy valédi ANTIEGOVA VALIK.

A harmadik Iépés: maga az alkotéfolyamat. A targy létrehozasa, Ujraterem-
tése: megrajzolasa, megfestése, megmintazasa, kébdl valo kifaragasa. Ezt az
utat tette meg szinte minden nap minden valédi alkot6: Leonardo, Michelangelo,
Van Gogh, Fischer Ernd, Kondor Béla és a tobbiek.

[4.1] A vilagteremtés elsé stacidja

E harom staciot érdemes részletes vizsgalddas targyava tenni.

Az els6 stacio az altalanossag szintjén szinte 0szténdsen zajlik. Ahogy a cse-
csem6 az édesanya kozelében, testmelegében érzi jol magat, anya és gyermek
szinte egybeforr egymassal. Az alkotd is azonosul a szemlélédés targyaval. A
tancos a mozgassal, az énekes az emberi hanggal, a fest6 a tajjal, a szobrasz a
téri formakkal, az épitész a kilsé és bels6 terekkel, a koltd a magikus szo-
aradattal, a dramairé az emberi jellemek csataival. Akarcsak a tudés a meg-
oldando problémaval.

Az azonosuld képesseg valdjaban szeretbképesség. A szeretéképesség
pedig a legfontosabb emberi tulajdonsag. Ember mivoltunk attributuma. Amikor
azonosulunk, egyesilink szemlélédésiink targyaval, akkor elfelejtkeziink 6nma-
gunkrdl, kilépiink dnmagunkbdl, a célnak rendeljiik ala magunkat. Atalakulunk,
metamorfizalédunk. Maganvalobdl masértvalova valunk. (Hegel széhasznalata-
val élve.)

Ez a beleolvadas egy kulonos boldog érzéssel teliti az embert. Egy ambi-
valens érzéssel. Egyrészt szabadnak érezzik magunkat, mivel 6nként Iéptlink ki
sajat egonkbol, masrészt nagyon jo érzés egy masik egész részévé valni. A
résszé valas biztonsaggal télti el az embert. Uj otthonérzet melegségével.

Valojabol forditott szlletésrdl van sz6. Az anyaméh-kanaanba vald szim-
bolikus visszatérésrél. Emlékezésrél. A vilagba valé beleolvasasrdl. Tudattalan
kontemplaciordl. Nirvanarol. Egy masik testben vald ujjasziletésrél. ,Virtualis
istenné valasrol.”

[4.2] A vilagteremtés masodik stdcidja

Az alkotéva valas masodik stacidja a kilondsség szférajaban bontakozik ki, és az
onallé egzisztenciava valas szellemében zajlik.

Az elsd lépésben az ego 6nalléan dontétt ugy, hogy egy kiilsd egész szerves
részéve, azaz masértvalova valik. Egy id6 utan ez a mdsban — levé — lét
kellemetlen lesz, egy Ujfajta szabadsagvagy érlel6dik, s megkezddédik a kilépés
folyamata. (Kivonulas Egyiptombdl)

A kilépés annal nehezebb, minél mélyebb, alaposabb volt az azonosulas, az
egeész részeve valas. A kilépés ugyanakkor nagyon fontos. Az autonémia, azaz a
valodi szabadsag kezdete, elszakadas. Vagy inkabb kiszakadas. Masodjara
valé megszuletés.
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Ebben a masodik megsziiletésben, Ujjasziiletésben mar nem az 0sztdéndsség,
hanem a tudatossag dominal. A tudatos nézépontvaltozas. Amikor a targy részei
voltunk akkor az érzelmi azonosulas, a szeretet vezetett benniinket. Azaz nem volt
ralatasunk sem magunkra, sem a szeretett targyra, aminek részei voltunk.

A tudatos néz@pontvaltas, a ralatas a vilagra egy dj ego megsziletését fel-
tételezi. Ez az ego mar nem azonos a régi egoval. Szellemmel rendelkezik, s
harmas latasa van. Egyrészt: kiviilrél |atja a targyat, amivel azonosult, s amibél
kibujt. Masrészt: latja a targyban hajdani 6nmagat. Azaz onismeretre tett szert.
Harmadrészt: latja sajat maganak és a kuls6 targynak a viszonyat. Az alkoto
munkaban e harom relacionak kell kibontakoznia, tudatosulnia.

[4.3] A vilagteremtés harmadik stacidja

Az alkotévéa valas harmadik, végsé stacioja az egyediség szférajaban zajlik. A
mialkotas konkrét létrejottének folyamatardl van szo: szintézisrél. A két elsd
stacioban létrejové nézdpontok egyestlésérdl. A lélek és a szellem, az emo-
ciondlis és intellektualis régio talalkozasarol. Ezen egység mualkotasban valo
megtestesilésérél.

Ennek a megtesteslilésnek szamtalan feltétele és szamtalan akadalya van.
Ezek koséarba rakhatok.

Az els6é kosarba a kulvilagrol szerzett tapasztalatok tartoznak. Az eggye-
valasok érzelmei. A vilagra valo racsodalkozas futd és tartdés élményei. Ezen
élmények emléknyomai. Emberi kapcsolataink multba, jelenbe s jévébe vetlld
vizidi. Itt els6sorban az identitasunkat meghatarozé kézosségi élményekrél van
sz0.

A masodik kosarba az individualisan atélt dolgok tartoznak. Azok a kdzvetlen
egyeéni élmények, tapasztalatok, amelyek személyiségunk jellemvonasainak ki-
alakulasaban vezérszerepet jatszanak. Az is idetartozik, amit tudunk énmagunk-
rél és az is, amit nem tudunk, amik rejtetten léteznek bennink. Megérzéseink,
intuicidink is ebbe a kosarba tartoznak.

Harmadik kosarba pedig azokat az eljarasokat, technikakat soroljuk, ame-
lyekkel ezek a belsd lelki tartalmak, tapasztalatok felszinre hozhatok, kivetitheték,
eltargyiasithatok, térbeli-idébeli folyamatokka artikulalhatok.

E harmadik kosarba talalhatok a mivészetek mifajai, kifejezési eszkozei,
modszerei, technikai, a mlalkotaselemzés mddszerei. (A miivészeti nevelésnek
mindharom kosarbdl meritenie kell!)

[5] Skizofréniaba valé menekiilés

Az elézetesen vazolt bels6é utakat minden normalis ember megteszi élete soran.
Csupan a mélységben, az intenzitasban van kulénbség. Az extrovertalt egyén csak
felszinesen rohanja végig ezt az utat, megallas nélkil. Az introvertalt egyen lassan
Iép tovabb, meg-megall. Elidézik egy-egy allomason. EImélyil, elmeril benne.
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A kilsé szemléld szamara ugy tlnik, hogy ez nem mas, mint skizofréniaba
valé menekulés. Lehet, hogy igy is van. Ez a skizofrénia normalis, termékeny
oldala.

Mar sz6 esett arrol, hogy az alkoté munka elsé fazisaban azonosulunk a
targgyal, annak részévé valunk. S itt nem puszta testi azonosulasrol, virtualis
anyagi asszimilaciorol van szé, hanem lelki azonosulasrol, atlelkestiltségrél és
eszmei-szellemi azonosulasrol.

A valodi keresztény nem csak a jézusi eszmével azonosul, hanem jézus
fajdalmaban is osztozik. Egyutt jarja végig Krisztussal a stacidkat. Egyutt éli végig
az emberek megvetését, gunykacajat, de egyutt éli meg a testi — lelki és szellemi
feltamadast is. Ujra és Ujra.

A maalkotas, mint targy vagy id6beli alakzat befogadasara a kell6en motivalt
introvertalt egyén képes. A miialkotas valodi befogadasa ugyanis nem mas,
mint a mivel valo teljes rezonancia. Bels6 Ujrateremtése az érzékelt, tapintott,
hallott, latott kiilsé vilagnak.

Ennek a belsé ujrateremté képességnek kulcsszerepe van a kés6bb kibon-
takozo egyéni alkotd munkaban. A befogadott miialkotasok esszenciaja képezi
azt a magot, amibdl az egyéni expresszio kiindul. Valéjaban a mialkotasokat
0sszekotd lathatatlan fonalak hatarozzak meg az emberi kultira karakterét.

[5.1] Paranoid stadium

Persze nehogy azt gondoljuk, hogy minden mualkotas, illetve minden mialko-
tasnak mondott, mialkotasként talalt térbeli vagy id6beli képz6ddménynek ilyen
elementaris hatasa van. Egyaltalan nem. Ugy ahogy a politikai — kommunikacio
piacot ellepte a hazugsagszeméthegy; ugyanugy a mivészetipar is elaraszt
benniinket olcsé hatasvadasz szennyel. A tdomegember természetesen nem tudja
megkulonboztetni a szennyet a valodi értéktél. Raadasul az utébbival egyre
kevésbé talalkozik.

Sajnalatos moédon a hazugsagszeméthegyek és az izlésnélkili szennyezett
koérnyezetben felcseperedd extrovertalt és introvertalt gyerekek kénytelenek
szemeéttel-szennyel taplalkozni, imigyen szocializalédni. Az iskolanak ellenpontot
kellene képeznie!

Valddi értéket kellene felmutatni, s egészséges paranoidra kellene nevelni.
Hogy ne fogadjanak el minden ocsmanysagot, amit ra akarnak tukmaini.

Az iskolaban azt kellene tanitani, hogy mi a kulonbség a valddi érték és az
értéknek latszé szemét kozott. E targykorben kellene programokat létrehozni.

A kamaszkoru gyerekek kilonben rendelkeznek az egészséges kétely csi-
raival. Ezt nem is lehet bel6lik szerencsére kiirtani. A baj akkor kezdédik, ha nem
segitjuk 6ket a jo és rossz, az érték és értéktelen megkullonboztetésében. ,Ha 6k
is kiontik a furdévizzel a csecsemét”’. Ha mindenben: a felnéttek vilagaban, az
erkolcsi vilagrendben is kételkedni kezdenek. Ha minden szilard pont eltiinik a
labuk alél. Ha nem akarnak tovabb élni a mi vilagunkban!
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[5.2] Tudatosan valasztott magany

A tudatosan valasztott magany nem csak a felnéttkor és 6regkor, hanem az
ifjukor aktualis problémaja is. Legalabb haromféle tipussal kell szamolnunk.

Elsé tipus: Az alkotas, illetve a felkészulés maganya. Az ifju azért vonul vissza
a kdzosségtol, hogy a kitlizott célt megvaldsitsa. Példaul eredményesen szere-
pelijen az OKTV versenyen. (Egészséges magany)

Masodik tipus: Azért valasztja a maganyt, mert csalodott barataiban, negativ
élménysorban részesilt: 6nhibajabdl vagy 6nhibajan kivil. S fel is égette maga
utén az utat. A jelenvaldlétbdl a tavolabbi multba és tavoli jovébe menekul.

A maganynak ez a tipusa, jellegzetesen skizofrén karakter(i, és barmilyen
irdnyt vehet. S a maganynak ez a formaja szinte kizarélagosan mivészettera-
piaval, példaul: mialkotas elemzéssel gyogyithaté. Ugyanis a valddi mlalkota-
sokban egyetemesen vannak jelen az elemi emberi fajdalom és 6érémpontok, s a
fajdalom feloldasanak utjai. Ezzel a modszerrel nagyon sok embertarsunkat meg
lehetne menteni, illetve egy normalis k6z0sségbe lehetne visszavezetni.

Harmadik tipus: A tudatos maganyvallalas ebben az esetben a legkegyet-
lenebb. Ezt a kirekesztett gyerekek és felnéttek élik at. Akik be sem kerulhettek a
kdzdsségbe. Nem fértek be. Mindig kivilallokka valnak. A torz — zart gyermek-
kozosségek a kivllallékkal, a be nem fogadottakkal szembeni gydildlet tartja
Ossze. (Akarcsak a jelenlegi politikai partokat és holdudvaraikat.) Hogy az
ilyenfajta kisgyerekkori gy(ltlet miképpen jon létre, s miképpen terebélyesedik,
err6l még nagyon keveset tudunk. Pedig ezzel kellene kezdenlnk. Ezen prob-
Iéma megoldasaval.

[5.3] Névénnyé valas

Nehogy azt higgyuk, hogy a ndvények olyan szelid lények. Egyaltalan nem. A
valodi vitalitast 6k testesitik meg az él6vilagban. A névények a folyamatos —
néma kiizdelem apostolai. Klizdenek a napfényért, a nedvességért, az életérért.
Egymassal is kiizdenek. Tarsulnak, versenyeznek. Mindent elkbvetnek, hogy élet-
ben maradjanak. Ha nem sikerul, akkor néman elpusztulnak, kiszaradnak, elég-
nek, vagy/és ember altal formalt targyakka, illetve élelemmé valnak. A névényi
Iét: maga a totalitas.

Az emberi életben is jelen vannak a névényi, a néma kizdelem sajatossagai.
Persze az emberi vilag sokkal szegényebb. A mi Iétkiizdelmiink formai sokkal
egyoldalubbak, mint ami a névény — allatvilagban tapasztalhaté. (Van még mit
tanulnunk a még teljesen el nem pusztitott természettél.)

A skizofrénia val6jaban az ember névénnyé metamorfizalddasanak egyik lehe-
tésége. Gondoljunk a kataténids betegekre, akik egy-egy mozdulatba dermed-
nek, szoborra valnak. Vagy gondoljunk azokra a transzallapotban levé jogikra,
akik atszellemdlten a vilag részévé valnak, s a legminimalisabb életfeltételeket
biztositjak maguk szamara.

Végre meg kellene szabadulnunk attél a tévképzettdl, hogy mi vagyunk a fej-
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l6dés csucsai. Mi nem vagyunk kulonbek sem a ndvényektél, sem az allatoktol,
s nem is hasznalhatnank 6ket 6nkényesen, uri kedviink szerint. Eppen ellen-
kezbleg. Tisztelni kellene 6ket. Akkor lenne némi esélylink a tulélésre.

Ugyanis a skizofrénia egy tulélési forma. Az embertarsainknak valo hatat
forditas. Minimalis fogyasztas, 6nként vallalt magany, szellemi taplalékfogyasz-
tas, atszellemilés, alkotas, vagy szellemtelen néma vegetalas.

[6] A torzsfejlédés benso atélése

Ha mégis valamiben kiloénbdzink a névény- és allatvilagtél — anélkil, hogy
kiildnbek lennénk naluk — az nem mas, mint a szellemi tevékenységiink. Szel-
lemi tevékenységlnk kiteljesedését akar fejlédésnek is nevezhetjik. (De hat
ennek a fogalomnak mar sajnos nincs verifikalhato tartalma: le lett jaratva.)

E targykort jeleniti meg az ujkori klasszikus német filozofia Kanttél — Hegelig.
Ezek a szellemfilozéfidk elsGsorban ismeretelméleti karakterliek. Azaz nem azzal
foglalkoznak, hogy az érzékelt vilagnak milyen a szerkezete, felépitése; hanem
azzal foglalkoznak, hogy az emberi szellem milyen utakat tehet meg a létez6 vilag
megismerésében, s milyen vildgokat képes teremteni. Valddi targyuk az emberi
alkoto folyamat.

igy aztan a materialista szemlélet nem ellenpontja a szellemfilozéfianak, ha-
nem annak egyik részproblémakodre, mely az atszellemitett anyag torvény-
szer(iségével foglalkozik.

Az emberi civilizacié és az emberi kultira nem fuggetlenitheté az emberi szel-
lem térténetétél. Az emberi szellem csodalatos utjai és tévatjai nyomot hagytak s
hagynak maguk utan. S ezeket az utakat a szellem emberei fel is tudjak tarni.
(Nem véletlen indult hajtovadaszat elleniik a hatalombitorlok részérdl: szinte min-
den toérténelmi korszakban.)

Ugy tiinik, hogy a globalis hatalom jelenlegi képviseldinek sikeriilt a szellemi
vildg nyomait eltiintetni, s egy kulséleges — materidlis — fogyasztoi civilizaciot te-
remteni. A mlvészet hidféallasai azért még nem lettek teljesen felszamolva.

[6.1] Szimbolikus korszak

Hegel harom nagy korszakba siiriti az abszolut szellem Gtjat a mivészetben. Ez
a térténelmi — filogenetikai at individudlis — ontogenetikai utként is felfoghato, az
alkot6 személyiség bels6 formalddasanak lehetéségeként.

Az elsé SZIMBOLIKUS korszak, mely tart a tudattalan szimbolikatél a mi-
vészeti forma tudatos szimbolikajaig.

Mi is az a tudattalan szimbolika? Osképeknek azon rendszere, mely a ter-
mészethez kapcsol benniinket. llletve amely a névény és éllattestvéreinkkel valo
ritudlis egyuttlétinket jeleniti meg. A jelentés és alak kdzvetlen egységét a torzsi
kulturaban talaljuk meg. Az allatkultuszban, az allatmaszkokban.

A kisgyermeki fantazia érzékisége, mértéknélkilisége, megszemélyesité tevé-
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kenysége hihetetlen hasonlésagot mutat a korai mivészeti korszakok kifejezési
formaival s az ehhez k6t6d6 homalyos tartalmakkal.

Mégis, melyek azok az els6 tartalmak, amelyek az emberi kulturat megha-
tarozzak, illetve a mialkotasok, mint kultusztargyak létrejottét inspiraljak? A foldi
vilag és a holtak vilaga. A két vilag kapcsolata, egysége. Az emberi kultura ezek
szerint a HALOTT-KULTUSZRA vezethet6 vissza? Igen. Az 6rok megoldhatatlan
kérdésekre. Allatistenekre, emberistenekre. Még ekkor nem valik kilén a vallas
a miivészettél. Nem valnak el a foldi és talvilagi torténések sem egymastol,
akarcsak a kisgyermekkori képzeletben, vagy a kilsé targgyal valé teljes
azonosulas stadiumaban, az alkoté munka elsé Iépésében.

[6.2] Klasszicista korszak

A mivészeti alkoté folyamat masodik fazisaban a természet er6i s az ember
szellemi erdi athatjak egymast. A klasszikus eszmény, az ideak felismerése és
targyi megformalasa — mint tudjuk — az okori gorég miveészetben valosult meg.
Ez az eszmény ma is él. S itt mar nem a vadaszathoz k&t6dd ritualis misz-
tériumokon, az allatédldozatokon van a hangsuly, nem is a metamorfézisokon,
hanem az 4j ORAKULUMOKON, az istenek és emberek kdzos térténésein. A régi
isteneket legy6z6 uj istenek magasabb szintl erkélcsi eszményeiben.

E misztikus égi és foldi torténések elemi bels6é emberi — lelki térténésekkéent
is felfoghattak.

Mint tudjuk: a goérdg istenek antropomorf jellegliek. Ugyanugy éreznek, mint
ahogy mi érziink. Ugyanugy o6rilnek, ugyanugy szenvednek. Ugyanolyan esen-
dok, mint amilyenek mi vagyunk. Ugyanugy veszekednek, mint ahogy mi ve-
szekszink. S még bosszuallok is. Valodi egyénisegek. Tukrot allitanak elénk.
Mintha magunkat latnank. Ebben az azonossagban van valami megnyugtato,
szorongasoldo kbzvetlenség.

Valojaban csak egy kulénbség van kozottink és kozottik. (S e kildnbseég
létrejottéért mi vagyunk a felel6sek.) Az ISTENEK HALHATATLANOK, o6rok-
életliek, mi pedig halando, véges lények vagyunk.

Az ember ebbe természetesen soha nem tud belenyugodni. Az ember teremt-
ményei, a tokéletes szépség targyiasitasai, a mialkotasok altal kivannak hallha-
tatlanna, ISTENNE valni!

Az istenné valas szandéka, vagya hatalmas eréket szabadit fel az emberbdl
mar évezredek 6ta. Talan éppen ez a szellemi energia teremtette és Orizte meg
az emberi kultura egyedulallod értékeit.

[6.3] Romantikus korszak

A klasszikus korszakban az istenek uralkodtak. Az istenné valas eszménye
jatszott vezérszerepet. A romantikus korszakban viszont az individualitas, a
szubjektivitds kerdl elétérbe. A belsd szubjektivitds elve maradéktalanul érvé-
nyesdil.
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Nehogy azt higgylk, hogy a vallasossag e korszakban megszinik. Krisztus
megvaltastorténete a miivészet targyava az europai kultira meghatarozo tar-
talmava valik. Mi ez a tartalom? Mi ez az Uj abszolutum? Hat a SZERETET
fogalma, egyedulallé eszméje!

A szeretet ezek szerint romantikus eszmény? Igen. Az individualitas és a ko-
z0sségi érzés is ide tartozik. A bels¢ vezeklés és a megtérés. Vagy éppen a
vértanuszerep vallalasa. Ebbdl fejlédik ki a lovagsag eszméje is. A becsiilet
megsérthetésége s ennek helyreallitasa. A szerelem fogalma, s ebbél szarmazo
Osszeltkozések. A hiiség, az alarendelédés. A vazallus szerep vallalasa, kdzben
a szubjektiv onallésag megteremtése. A ketté megfér egymas mellett. Legalabbis
egy ideig.

A romantikus alkotéi korszakban teremtédik meg a lehet6ség az egyéni jellem
onallésaganak kifejlédésére, a valddi individualitaciora.

Valéban ki tud formalédni a jellem 6nmagaban, 6nmagatél? Egyaltalan nem!
Egyeéni jellem képes a teljességet, a totalitast megvalodsitani 56nmagaban? Egyal-
talan nem, de erre torekszik!

E kett6sségben rejl6 fesziltség jelen van az ujkori mialkotasokon. A klasszi-
citas és individualitas, a végtelenség és végesség feloldhatatlan egysége és el-
lentéte. Idegtépd antindmiaja. Tudathasadasa, skizofréniaja. (E szellemi amok-
futas részeseivé valunk mi is Hegel el6adasait hallgatva.)

[7] A jaték vége

A jatéknak soha sincs vége. Csak a jatékosok cserél6dnek. A régi jatékosok
helyére Ujak jonnek. Sajnos még mindig nem sziint meg az az érzésem, hogy
nem arra tanitjuk a most felnévekvé nemzedéket, amire valdjaban szikséguk
lenne. S raadasul nem is néziink szembe ezzel a problémaval.

Multkor megkérdezte az egyik tanitvanyom, hogy miképpen kell befejezni egy
képet? (rajzot, festményt) Valaszom egyértelmi volt: SEHOGYAN. Csak abba-
hagyni lehet. Eljutni egy bizonyos pontig, miutdn megoldottunk j6 néhany prob-
Iémat. Minden megoldott probléma utan életbe 1ép legaldbb eggyel tobb Uj
probléma. lly médon a végtelenség az alkoté munka 6 attribituma. Aki ugy érzi,
hogy be tudott fejezni egy képet, az vagy ISTEN, vagy annak foldi helytartéja,
vagy nagyon korlatolt szellemtelen lény.

A mult szazad kilencvenes éveiben Nemzeti Alap Tantervek Emberismereti
fejezetében szerepelt a HALAL kérdéskore. (Lehet, hogy ma is szerepel.) Nem-
rég meghalt egy harmadik osztalyos, 8 éves tanitvanyunk. Hogyan értethetjuk
meg a halal fogalmat az osztalytarsakkal. SEHOGYAN! E problémakoér szavakkal
csak koruljarhaté, amugy fogalmilag megragadhatatlan. A 8 éves gyerekek szint-
jén pedig abszurd-felelétlen vallalkozas.

Kezeket rajzoltattam a gyerekekkel. Kilénb6z6 szinnel festettek. A hattérben
az ellentétes szineket kellett hasznalniuk. Azutan angyalokat rajzoltunk.
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Par év mulva tanitani fogom nekik a halottkultusz szerepét az emberi kultdra
kialakulasaban. Hiszen mindannyian atéljik nap, mint nap a lelki és szellemi
halalt. Anélkul, hogy tudatositanank magunkban.

[7.1] A halallal val6 sztoikus szembenézés

A sztoikusok tudatositjadk magukban a halalt. S maguk szabjak meg életik
hatarat. Marmint a foldi életnek. A sztoikusok be tudjak fejezni a képet. (A rajzot,
a festményt.) A kereszténység elterjedésében meghatarozé szerepet jatszott a
tulvilagi élet képzete. (Ami valéjaban legtobb vallas alapjat képezi.)

A halallal valo sztoikus szembenézés kuldnben az alkotd élet egyik legfon-
tosabb attributuma. Miért? Azért, mert a halal az élet tartozéka, utolso fejezete.

Az alkotast, a képet, a zeneml(ivet, a verset, a regényt, a dramat valdoban nem
lehet befejezni, de egy teret, egy idészakaszt ideiglenesen le lehet zarni. A nyi-
tany dallamat a finaléban meg lehet ismételni. Az evilagbdl egy masik vilagba
valé atlépést meg lehet jatszani, mimelni. Ez a nyitott atlépés befejezésérzetet
sugall. A befejezettség érzetét kiilénben egyetlen esemény jelenithet meg: még-
pedig a fizikai halal. A halott anyagok — formak — szinek nem keltenek halal-
képzetet. A fizikai — lelki — szellemi halal masképpen van jelen a képen, a
zenem(iben, a novellaban, a versben, a regényben, a dramaban, vagy egy
komputeres produktumban. Hogyan? Ugy jelenik meg, mint az élet ellenpontja.
Mint fény — arnyék viszony, mint fellleti ellentét (textura — faktara viszony), mint
formaellentét, mint térbeli helyek kontrasztja. Mint szinellentét. S a példak tovabb
sorolhatok a tobbi miivészeti mifajban is.

A halal minden valédi mlalkotasban jelen van. Mégpedig sztoikus formaban.
Ellenpontként. Anélkil, hogy tudnank rola. A vertikalis miialkotaselemzés so-
ran tudomast kell szereznunk rola.

A halal jelen van nemcsak Rembrandt és Van Gogh kés6i 6narcképein, hanem
minden mdalkotasban, s minden mualkotasnak tartott fércmiben. Még a mar-
ketingvilag tomegtermékeiben is. (Valojaban ezek a mulanddsag szimbolumai.)

[7.2] Onfeldldozé élet

Az 6nfelaldozé élet eszménye egyidds az emberi kultdraval. A k6zdsségben é16
(tuléle) ember eszmélkedésének kezdeti stadiumatol aldozatokat mutatott be
isteneinek. Az inkak példaul véres szertartasokat tartanak azért, hogy a NAP
masnap is felkeljen, és sugaraival az életadd ndévények létét biztositsa. Valojaban
az elsé muialkotasok (marmint, amit annak tartunk) ezen aldozati szertatasok
targyai — eszkdzei — termékei.

Az dnfelaldozo élet eszméjét nem kell tanitanunk a tanitvanyainknak. Egyetlen
korosztalynak sem. Ugyanis ezt az eszményt minden emberi |ény birtokolja szu-
letésétdl fogva. (K6zos drokséglnkrdl van szé)

Ezt nem tanitani kell, hanem a felszinre hozni. Ezt pedig csak mi tudjuk meg-
tenni. A mivészeti nevelés szakemberei. (Papjai) Es egyaltalan nincs kénny
dolgunk. Mert, ha valamit kiirtottak az utobbi évtizedekben, ebben a marketing-
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vilagban az éppen az ALDOZATHOZATAL eszméje. Az egyéni tulélésre szo-
cializalédtak az elmult évszazadban a nemzedékek.

Az aldozathozatal nem tévesztend6 6ssze a nevezetes napokhoz kotédd ki-
pipazando ajandékosztogatasokkal, mint statuszszimbolumokkal.

Az ONFELALDAZAS fogalma kézel 4ll a GONDOSKODAS, a FELELOSSEG-
VALLALAS, a HALA fogalmahoz, eszméjéhez. Marpedig ezek az emberré valas
feltételei.

6-18 éves korosztalyt tanitok. Tanitvanyaim valtozasat, fejlédését mar 5-6 éve
nyomon kdvetem.

Szinte lathatéva valik — nemcsak a rajzi produktumokbdl, a mielemzésekbdl —
a viselkedésbél, a személyiség vonasokbdl is, hogy ki mikor valik gyerekbél
emberré, szorgalmas leckefelmond6 automatabol érz6 — gondoskodo kifejlett
emberi lénnyé. Onall6 individuumma!

[7.3] Az élet harmonikus lezarasa

Az élet harmonikus lezarasa olyan, mint a kép befejezése. Nekem még eddig
nem sikertilt befejeznem egyetlen képet sem. (Valészinlien bennem van a hiba.)
Talan méltanyosabb lenne az élet harmonikus megszakitasarol beszélni.
Kilénben ugyanezt teszik a skizofrénia betegségben szenved® embertarsaink is.
Kivonulnak a mi vilagunkbodl. Megszakitjak azt az életet, amit eddig éltek.

Egy masik életbe (képzelet — kolostorba) vonulnak. Hogy miért teszik ezt?
Nem tudom, csak sejtem. Az vesse rajuk az elsé kovet, aki soha nem akart
kivonulni ebbdl a mai vilagunkbal.

Természetesen a foldi életet éppen Ugy le lehet zarni harmonikusan, mint
ahogy egy-egy festményt is kiallitasra kész allapotba lehet hozni, amit a meg-
rendel6 is atvesz. Kilénben is egy képnek, egy festménynek, egy zeneminek,
egy regények, egy versnek, egy dramanak a néz6, a hallgatdé, a befogado
lelkében kell folytatddnia, talan befejezédnie is.

Az életet ugy kell, marmint a foldi életet harmonikusan lezarni, hogy igenis
nyomot kell hagynunk magunk utan. Tanitvanyaink — szeretteink lelkében. A
nyomhagyas eszkozei, ereklyetartéi sajat alkotasaink: rajzaink, festményeink,
dalaink, dramaink, eszmefuttatasaink.

Ennek ellenére, alkotasaink ellenére is (irt hagyunk magunk utan. Ugyanis mi
is, kulonkulon és egylttis: a vilagegész szerves részei voltunk. S hianyunk érzete
regisztralhatova valik. Nem a testlink fog hianyozni, hanem a szellemunk. llletve
izgaga utkeresésiink fog hianyozni, egyéni kilén bejaratd hitiink, amivel meg
lehetett volna rengetni és menteni ezt a vilagot...

Irodalom

C.G Jung: A |élektani tipusok (Europa 0988)

G. W. F. Hegel: Esztétikai el6éadasok I. II. Ill. (Akadémia 1980)
Umberto Eco: A nyitott mi (Gondolat 1976)

Tringer LaszI6: A pszichiatria tankonyve (Semmelweis Kiadd 2001)
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MODSZEREK, ELJARASOK, UJ UTAK

CZECZE ENIKO

IRODALMI KIRANDULAS BABITS MIHALY

ESZTERGOMI HAZABA

Az emlékhaz latogatasahoz kapcsolodo feladatsorok

Ismertetés az esztergomi Babits Mihaly Emlékhazrol

A Babits Mihaly Emlékhaz az esztergomi
El6hegyen talalhato. Az igényes tarlat ren-
dezb6je Toth Franciska. A kiallitas élethen
idézi meg azt a légkdrt és szellemiséget,
amelyben a kolt6 feleségével, Tanner llona-
val és fogadott gyermekiikkel, lldikoval élt itt.

A berendezési targyak eredetiek: pl. a
verandan a radio, a dolgozdszobaban az
irbasztal az ir6géppel és a kdnyvespolc. A
pihenészobaban lathaté Babits agya és
asztala, melynek fiokja 6rzi a betegsége
idején hasznalt injekcios tlt. Tanner llona
emeleti birodalmaba csigalépcsén lehet
feljutni. A falakat a nyugatosokrdl készilt
arnyrajzok diszitik. A hazaspar gyakran
hallgatott zenemdveinek kottai sokat elarul-
nak izlésukrdl. Bartok Béla Allegro barbaro
ciml mivének kottamasolatdba is belela-
pozhatunk; az eredeti a Nyugatban jelent
meg.

A legérdekesebb latnivalok egyike a
tornacon talalhato alairasfal, amely a tébbi
kozott a felsorolt neveket 6rzi: Feny6 Miksa,
Ignotus, Beck O. Fiilép, Csinszka, Marffy
Odén, Kosztolanyi Dezsd, Moricz Zsig-
mond, Karinthy Frigyes, Radnoéti Miklos,
Téth Arpad, Szabo Lérinc, Vas Istvan és
Weobres Sandor.

A kert hangulata ma is elblvolé: nyilnak a verbéndk, hiisélni lehet a diéfa
arnyékaban és racsodalkozni a levelek kdzott atszlir6dé napfényre. A verandarol
a bazilikara nyilik kilatas, este pedig a varos fényeiben is gydonyorkddhetiink.
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Az emlékhaz ismertetéflizetét Toth Franciska
irta. A fényképekkel és idézetekkel gazdagitott
kiadvanybdl tobb irodalomtorténeti érdekességet
is megtudhatunk. A hazat 1924-ben vasaroltak
meg Babitsék a Dante-forditasért (Paradicsom
cim@ rész) kapott honorariumbdl. A csalad mar
kora tavasszal kikoltozott és késd 6szig itt éltek.
Az El6hegyen lakok kozul a kolté baratsagot kotott
az Einczinger és az Olajos csaladdal. Einczinger
Ferenc, a Takarékpénztar igazgatoja préshaza-
nak falara gydjtétte a hires emberek autogramjait.
Ez az 6tlet annyira megnyerte Babitsék tetszését,
hogy 6k is létrehoztak a maguk alairasfalat. Az
eredetileg szénnel irt betlket Tanner llona eré-

sitette meg festékkel. Nagy Endre egyik irasaban részletezte is ezt a folyamatot.
Kiemelte, hogy bar sok latogatd otthagyta a kézjegyét, a vendéglatok csak a
szamukra igazan kedves baratok és ismerdsok alairasat érizték meg.

Einczinger Ferenc képz&mivészeti te-
hetségét bizonyitjak a hazbelsét diszité
falfestmények. A dolgozészoba boltivét pl.
Horatius A fosvény cim( o6dajanak sorai
diszitik: Non ebur neque aureum — Sem
elefantcsontbol, sem aranybdl.

Babits Mihaly esztergomi tartézkodasa idején is foglalkozott a Nyugat szer-
kesztésével. A milvészek ide kildték publikalasra szant miveiket.

,Hozzak a postat, nem a postas,
mert ide fol se jon a postas,
hanem a kis cseléd: Mariska:
piros szatyraval 6 a posta.”
(Verses napld)
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A kolt6 itt olvasta fel hitvesének a Jénas
konyvét. A Petéfi Irodalmi Mizeum 6rzi azt
a hanganyagot, amelyrél a szerz6 el6ada-
saban hallhatjuk a proféta torténetét. Erre az
emlékhaz latogatoinak is van lehetésége.

Babits mély kotédését a hazhoz az a tény
is mutatja, hogy sulyos betegen is itt
tartézkodott. Innen szallitottédk be a Siesta-
szanatériumba, 1941. augusztus 3-an, hala-
la el6tt egy nappal.

Devecseri Gabor kolté igy vallott az
eléhegyi otthonrdl:

....a legérettebb, a legnagyobb Babits-
versek itt szllettek... Babits-vers abraképei
kozt mozgunk a kertben, a verandan. S bent
is, a kis szobakban, dsszevissza |lépcsOk-
nek, kamraknak, benyiloknak a kerti bur-
janzassal vetélked6 kuszasagaban. Magya-
ros diszités( teritdk, falisz6nyegek viditjak a
szemet, s a heveré mellett — pihenés célja-
bol — nagy sor detektivregény... Mégis az idillr6l beszélt itt minden, talan azt
mondhatnam, a mégis-idillrél, a mindenek ellenére idillr6l, amelyet egy nagy koIt
és csaladja bolcs és makacs boldogsag-igénye teremtett.” (Devecseri Gabor: Az
esztergomi Babits-haz — Lagymanyosi istenek, Bp. 164. 0.).

A hely ihlet6 szellemét bizonyitja, hogy Esztergom varosa alkotészobat épitett
a haz mellé, ahol iréok és kolték alkothatnak: vihetik tovabb mUiveikben a babitsi
hagyomanyt.

Felhasznalasi javaslatok a feladatsorhoz:

— A haz torténetét motivaciés bazisként hasznalhatjuk.

— A palyaképrél szolo tesztet (1.), a palyatarsak verseit (Il.) és az idézetkeresd
feladatot (lll.) célszerli a kirandulas el6tt feldolgozni, akar egyéni, akar
csoportmunkaban.

— A kreativ iras (IV.) és a rajz és vizualis kultira tantargyhoz kapcsolodo
feladatokat (V.) az irodalmi emlékhely felkeresése utan, az itt szerzett él-
mények hatasara oldjak meg a tanuldk.
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Az emlékhaz latogatasahoz kapcsolodoé feladatsorok

I. Teszt Babits Mihaly palyaképérol

1. Melyik varosban szuletett Babits Mihaly?
a) Pécs
b) Szekszard
c) Szeged
2. Hol ismerkedett meg Kosztolanyi Dezsével és Juhasz Gyulaval?
a) a pesti egyetem spanyol szakan
b) a debreceni kollégiumban
c) a pesti egyetem bolcsészkaran, Négyesy Laszl6 stilusgyakorlatain
3. Felesége neve:
a) Tanner llona
b) Holics Eugénia
c) Harmos llona
4. Felesége a kovetkez6 néven publikalt:
a) Csinszka
b) Bogdan Bella
c) Torok Sophie
5. Osvat Erné halala utan egyiitt szerkesztette a Nyugatot
a) Ady Endrével
b) Méricz Zsigmonddal

c) Kosztolanyi Dezs6vel
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. Az olasz allam kitiintette a kolt6t a kdvetkez6é mii leforditasaért
a) Dante: Isteni szinjaték

b) Szophoklész: Oidipusz Kolénoszban

c) Dante: Uj élet

. Nemzedéktarsai a nyugatosok koziil

a) Juhasz Gyula és Té6th Arpad

b) Mikszath Kalman és Kaffka Margit

c) Krady Gyula és Karinthy Frigyes

. 1923-ban Baudelaire A romlas viragai cimi kotetét forditotta le és adta ki
a) Ignotussal és Radnoti Miklossal

b) Szabo Lérinccel és Téth Arpaddal

c) Kosztolanyi Dezs6vel és Juhasz Gyulaval

. Szalloigévé valt verssora ,,...vétkesek kozt cinkos, aki néma...”
a kovetkez6 miiben szerepel:

a) Balazsolas
b) Jénas kényve

c) Osz és tavasz kozott

10. Babits Mihaly prézai miivei kozé tartozik

a) Hatholdas rézsakert, Timar Virgil fia, Halalfiai, A gélyakalifa
b) Timar Virgil fia, Rokonok, Halalfiai

c) A golyakalifa, Szinek és évek, Halalfiai, A golyakalifa
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Il. Babits Mihalyhoz tobb palyatarsa is irt verset. Keresd meg az idézetek
alapjan, kik 6k!

1. ,Most mar értelek
Poros felek
szemben alltunk, de te szintén
mas ugyben, mas talaj felett
tanuskodtal, mint én.”

A vers cime: Magad emészt6
A Kkolté neve:

2. ,Most eldobtad a fegyvert, de nem ugy, mint akit legyéztek
untad mar e vilagot s lefekiidtél pihenni szeliden —

adassék néked tisztelet, szorgos és szomoru kolté
aki egyszemélyben kertje és kertésze voltal magadnak.”

A vers cime: Gyaszdob
A Kkolté neve:

3. ,Tudtuk, hogy meghalsz, tudtuk s mégis oly
Arvan maradtunk most itt a mivel itt.
Nagysaga példa. Es magassag.

Es szédiilet. Szivet dobogtato.”
A vers cime: Csak csont és bér és fajdalom
A Kkolté neve:

4. ,Mit lattam benned? Hést, szentet, kiralyt.

Mit lattal bennem: Rendetlen szabalyt.

Mit lattam benned? Magam végzetét.
Mit lattal bennem: Egy Ut kezdetét.”

A vers cime: TucsOkzene
A kolt6 neve:
5. ,S tan papuakok pengetnek poros fat

S nem lesz Nyugat mar, sem Fenyd, sem Osvat
S még él Balazs, meg él a méla Béla.”

A vers cime: Futurum exactum az igy irtok ti cim{ kétetbdl

A kolt6 neve:
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lll. Keresd meg a kdvetkez6 idézetek alapjan, hogy melyik versbél valok!
Segitségként megadtuk annak a kétetnek a cimét, amelyben Babits

1.

2.

megjelentette az adott verset.

,Busan mosolyog ram kertembdl a nyar,
ment engem az 6sz kezd aranyozni mar,
hervadt fa rozsdaja, halalos arany,

kit ez a fény von be, annak este van.”

A kotet cime: Versenyt az esztenddkkel!

A vers cime:

a)

,Oh be szeretnék verset irni, mint egy
diak ahogy irkal

kinek mas terve vagy korlatja nincs egy
Ures iv papirnal...”

b)

.Lehet-e élni evvel a szeszélyes
érzékenységgel, evvel a bolond
reszketegséggel ebben a veszélyes
vilagban...”

A kotet cime: (Toredékek)

A vers cime:

. ,Mi minden voltal mar nekem, édes hazam!

Egész vilag, melyben kedvtellve utazam...
Meghitt otthon, ahol nyujtéztam szabadon...
Keménypados bortdn és bujdosé-vadon...
Eszrevétlen voltal, mint a jo levegb,

majd ég6 fajdalom, mint a szoros cipé...

Homlokomon bélyeg..., a nyakamon jarom...

De mostan késziklam vagy és erés varam.”
A kotet cime: Hatrahagyott versek

A vers cime:
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4. ,Ebéd utan, elpilledve, tompan
benn ulink a fliggdnyds verandan.
Kave gbzol, édes-erés illat.

Es a paszianszot rakja ujjad.”

Esa kartyak hullnak az asztalra,

piros szivek, zold levelek, sorra,

mint az 8sznek piros és zold gallya

hull majd nemsokara az udvarra.”

A kotet cime: Versenyt az esztendékkel!

A vers cime:

5. ,Az els6 szent kiraly itt szlletett, s azéta
szent varos ez: szent és gyamoltalan.”

A kotet cime: Sziget és tenger
A vers cime:

6. ,,Ag tép, gonosz ebek rad rohannak,
zapor is lep, sz6rod-b6rod ataz:
azva, tépve jossz vissza, kis Adaz.”
A kotet cime: Sziget és tenger
A vers cime:

7. ,... mindenfele villog a
hajabdl a pantlika
vagy hatan a piros x
amit a kéténye ir; ...."

A kétet cime: Ujabb versek

A vers cime:
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8.

10

,,Epen olyanok, mint otthoni dombjaim:

alattam, folottem egy kis darab enyim.
Tavolabb a varos, és tulnan latszik a
szemkozti dombrol a komoly bazilika.

A kotet cime: Sziget és tenger

A vers cime:

. ,Piros viragfejek lampai lengnek,

ugralnak a fliszalak a gyepen,

e kertben, hol ma romlott életemnek
rosszizl gondjait szlircsolgetem.”

A kotet cime: Hatrahagyott versek

A vers cime:

. ,Pici lélek, lldiko,
mért nem rikkansz, kis rig6?”

A kotet cime: Hatrahagyott versek

A vers cime:
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IV. Kreativ irds

1. Babits Mihaly édesanyjanak szo6l6 levelében ezt irta:
,EZ a Kis villa az esztergomi El6hegyen két nap 6ta a mienk. Amint latod,
gyonyorl helyen van: hattérben a hercegprimasi bazilika. (llonka sajat felvé-
tele)”

1924. marcius 29.

Folytasd a levelet személyes élményeid alapjan!

2. Készits képzeletbeli interjut Babits Mihallyal az esztergomi nyarakrol!
(Az interju 15 kérdésbdl és 15 valaszbdl alljon!)

3. irj 20 sorbol &ll6 ismertetést az esztergomi Babits Emlékhazrél egy diakoknak
sz0l6 utikdnyvbe!

4. Fogalmazd meg 15 sorban Torok Sophie (Tanner llona, Babits felesége)
naplobejegyzését a kertrol!
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V. A rajz és vizualis kultara tantargyhoz kapcsolodé feladatok:

1. Figyeljétek meg az alairasfalat! Képzémilvészek alairasai is lathatok rajta.
Nézzetek utana interneten, ki volt Beck O. Fllép és Marffy Odén!
Tervezzetek egy felliletet, amelyet az osztaly minden tagja alair! A felllet
fejezze ki az osztaly valamilyen jellemzé tulajdonsagat!

2. Készitsetek fényképeket a hazrél és a kertrél! Allitsatok dssze a képekbdl
fotomontazst!

3. Olvasd el Babits Mihaly Zsendul mar a tavasz cim{ versének részletét!
Az élményt 6rokitsd meg egy akvarellen!

»Zsendul mar a tavasz langy hegyek oldalan.
Pottom kis nefelejcs nyitja ijedt szemét.

Halk fak gyonyori gyongéd
ujja rajzol a szines ég

hartyajara bogas kinai titkokat.
Friss furdd a vilag, enyhe sugar legyez.”

4. Nevezd meg azt a képzémivészt, aki portrét festett Babits Mihalyrol!
A festd halala cimi versében Babits Mihaly igy emlékezett meg réla:

,Im a nap, a szinek apja, az Elet, elmeriil;

de a virag tovabb él s 6rzi szinét uj napok szamara:
igy id6z még tovat(int lelked vilaganak ezer arnya
kép — figgdnyddon — 6h varazs-figgony!...”
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Javitékulcs

I. Teszt Babits Mihaly palyaképérol

1. b) Szekszard

2. c) a pesti egyetem bolcsészkaran, Négyesy Laszl6 stilusgyakorlatain
3. a) Tanner llona

4. c) Toérok Sophie

5. b) Méricz Zsigmond

6. a) Dante: Isteni szinjaték

7. a) Juhasz Gyula és Téth Arpad

8. b) Szabé Lérinccel és Toéth Arpaddal

9. b) Jonas kdnyve

10.a) Hatholdas rozsakert, Timar Virgil fia, Halalfiai, A gdlyakalifa

a
.b
b

Il. Palyatarsak versei Babits Mihalyrol

1. Jozsef Attila: Magad emészté

2. Kassak Lajos: Gyaszdob

3. Radnéti Miklds: Csak csont és bér és fajdalom

4. Szabé Lérinc: TlcsOkzene

5. Karinthy Frigyes: Futurum exactum az igy irtok ti cimi kotetbél

Ill. Idézetek Babits Mihaly verseibdl
1. Levél
2. a) (Toredékek)
b) (Téredékek)
. Ezerkilencszaznegyven
. Verses naplo
. Szent kiraly varosa
. Adaz kutyam
. lidiké
. Dal az esztergomi bazilikarol
. (Piros viragfejek lampai lengnek)
10. Kislanyomhoz

© oo~NO O W

IV. Kreativ iras: egyéni megoldasok

V. A rajz és vizualis kultura tantargyhoz kapcsolédo feladatok

1. Beck O. Fiilép: éremmiivész és szobraszmiivész. O tervezte a Nyugat
emblémajat, a Mikes Kelement abrazol6 érmet.
Marffy Odén: festémiivész, a Nyolcak tagja. A festécsoport Ujitd torekvéseit
Jfestészeti adyzmusnak” nevezték. Boncza Berta (Csinszka) Ady Endre
haldla utan hozza ment férjhez.

1-3.: egyéni megoldas

4. Rippl-Rénai Jozsef
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Irodalom

Babits Mihaly 6sszegyjtott versei. Szépirodalmi Kényvkiado, Bp. 1977

Babits Mihaly szaz esztendeje. Gondolat Kiado, Bp. 1983

Mint kiléndés hirmondé. Tanulmanyok és dokumentumok Babits Mihalyrél. Petéfi Irodalmi
Muazeum, Népmiivelési Propaganda Iroda. Bp. 1983

Raba Gydrgy: Babits Mihaly kéltészete. Szépirodalmi Kényvkiadd, Bp. 1981

Toth Franciska: Babits Mihaly Emlékhaz, Esztergom. Petéfi Irodalmi Muzeum, Bp. 2009
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DR. HICZ JANOS

HOGYAN TEGYUK ERDEKESEBBE
A TORTENELMET MINT TANTARGYAT
A SZAKISKOLABAN?

Mindennapjainkban egyre jobban érezzik annak a kdzhelynek a sulyat, amely
szerint a modernizacié egyre jobban atformalja életiinket. Ez természetesen az
oktatast is érinti.

A mai diakok sokkal tobb informacios forrassal talalkoznak, mint 6tven, de akar
tiz évvel ezel6tt. Elég az internet egyre szélesebb korben valo elterjedését
megemliteniink. Magyari Péter 2009. végén errél igy elmélkedett: ,Internet ...
Raadasul az egyéni komfortérzet fokozasan kiviil sok jarulékos, szintén nagyon
pozitiv véltozast inditott el. Eppen &talakitia a miiveltség jelentését: a lexikélis
tudas helyett a kreativitast igényl6, dsszefliggéseket keresé gondolkodas felé
kényszeriti az emberiséget. Kit érdekel, hogy hanyban volt a mohacsi csata,
amikor mindenki a zsebében lévé eszkb6zzel azonnal megnézheti? Kérdezni mar
csak bonyolultabb, gondolkodast igénylé dolgokat van értelme, ezt lassan fel-
ismerik majd a kézoktatasban is. Es ettél okosabbak, kezdeményezGbbek lesz-
nek az emberek.”! Messzire vezetne és hosszabb értekezés targya lehetne e
sorokkal vitatkozni, itt csak annyit jegyeznék meg: bonyolultabb kérdéseket csak
az tud feltenni, aki valamilyen alaptudassal rendelkezik.2

Tanuloink informaciédompinghez szoktak hozza. Szamukra egy hagyoma-
nyos, frontalis tandra ingerszegény, emiatt legtdbbjik szamara unalmassa valik,
a figyelmik ellankad, elkalandozik (jelen esetben elsésorban szakiskolai és szak-
kozépiskolai tanulokrél értekezek). Mivel a tanoran a tanuldk tébbségét nem
sikerul ,megfogni”, a tantargy irant is elvesztik érdeklédésiiket, s — tisztelet a
kivételnek — otthon sem pétoljak be az elmaradasukat. igy egyre jobban lema-
radnak, s elmaradnak a sikerélmények, a jo jegyek, ezaltal még kevésbé érdekli
Oket a tantargy. Ez végll a teljes érdektelenségbe torkollhat, s a ,legytink mar tul
ezen is” életérzésben csucsosodhat ki. Ezek elkerulésére és a tanuldknak a
torténelem (tantargy) iranti érdeklédésének felkeltésére tettem kisérletet az
elmult években. Ezt szeretném bemutatni az alabbiakban.

Thttp://index.hu/velemeny/jegyzet/2009/12/29/egyre_jobb_ez_a_vilag/

2A mohacsi csata utani események és a cognaci liga kdzotti dsszefiiggés felismerése nehéz
lexikalis tudas nélkul. Gondoljuk csak bele: ha nem ismerjlik a mohacsi csata évszamat, akkor
szamunkra az sem mond semmit, hogy a cognaci liga 1526-ban koétetett meg a Habsburgok
ellen.
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Projektmédszer I.

A tanuléknak e mddszernél fél év alatt kell elkésziteniiik egy projektet. Ez tobb
részbdl tevédik dssze.

I. A projekt all magabdl a konkrét targybol. Ez az adott tanitasi évben tanult

torténelmi idészakon belll barmilyen térténelmi, ember alkotta targy lehet.

A tanuldk kreativitasa és ligyessége nem ismer hatart e tekintetben. Csak

ritka esetben szikséges a diakoknak Otletet adni. A legtdbb esetben csak

azt kérdezik meg: ,ezt el lehet késziteni?”. Mivel filiskolaban tanitottam, az

targyak donté tobbségében filsak”, azaz fegyverek voltak. Kardok,

landzsak, sisakok, pajzsok, buzoganyok, pancélok, hajitégépek, faltéré ko-

sok, zaszlok a legnépszeriibbek. De készult autd-, hajo- és repulémakett is.

A didkok nyaktilot, gitart és ruhat is készitettek. A munkak kézott kézigyes-
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ségtol fliggben természetesen oriasi kilonbségek lehetnek. (Mindazonaltal
a munkak min&ségét, kidolgozottsagat vettem elsésorban figyelembe, hisz
a kézligyesség adottsag, a kidolgozottsag pedig az odafigyelés fliggvénye.)
Minden osztalyban el6fordult, hogy egyes diakok ételkészitést valasztottak.
Nekik a kozo6s bemutatd napjara kellett elkészitenilk az ételt akkora mennyi-
ségben, hogy abbdl mindenki kdstolhasson. (A k6z0s étkezés mindig kotet-
lenebbé tette az o6rat, s a tanulok roppantul élvezték, még akkor is, ha egy-
két étel elfogyasztasahoz bizony nagy batorsag kellett.) A projektnek a targy
elkészitése adja a gyakorlati jegy részét.

Il. A projekt masodik része a targy hasznalatanak, kialakulasanak leirasa. Ez
tulajdonképpen a ,torténelmi” rész a projektben. Ennek soran mutattak be a
tanuldk a targy torténeti szerepét, hasznat, hasznalatat, jelentéségét. Lehe-
téség szerint konyvtari kutatdmunkat kértem: egyrészt ,szokjak” annak lég-
korét, masrészt tanuljak meg, hogy interneten kivil is léteznek forrasok.
Természetesen internetes forrasokat is elfogadtam, de nem kizardlag, illet-
ve megkoveteltem a forras pontos feltlintetését, s kilon kihangsulyoztam a
,Ctrl + C” elkeriiléséts.

lll. A projekt harmadik részét a targy készitésének leirasa, a munkanaplé al-
kotja. Ez a leiras a magyar nyelvi jegyrész miatt sziikséges.

IV. A projekt része az is, hogy a munkanaplét le kell forditani a diak altal tanult
idegen nyelvre. Ez a forditas a projekt idegen nyelvi részegysége.

Ezek Osszességére kapnak a tanuldék egy érdemjegyet, ami — a fentieknek
megfeleléen — a gyakorlati, torténelmi, magyar nyelvi és idegen nyelvi részegy-
ségekbdl tevédik 6ssze. Arra is volt példa, hogy a részjegyeket a szaktanarok
tantargyanként is beirtak a naploba. A diakok szamara ez megemelte a projekt
fontossagat, hiszen egy munkaval tobb tantargybdl is szerezhettek — az 6 sza-
vaikkal élve — ,potya” jegyet (hiszen fél év alatt elkésziteni egy altaluk valasztott
targyat joval kdnnyebb feladat, mint felelni vagy dolgozatot irni).

A targyakat el lehetett késziteni egyedul is, de lehet6ség szerint kértem a
parban torténd egyuttmiikodést.

A projekt hasznossdga

Tapasztalataim szerint a diakok dont6 tobbsége 6rommel készitette el a tar-
gyakat vagy ételeket. A bemutatd napjat mindig izgalommal vartak. Biiszkék vol-
tak miveikre, érdeklédve figyelték tarsaik munkajat is. Ezaltal kézzelfoghatobba
valt szamukra a térténelem. Kénnyebben hallgattak meg a projekthez kapcsolédo

3Sajnos manapsag a diakok kérében tendencia az ,ész nélkiili” keresés és masolas.

Megelégednek az els6 kikeresett cimmel, s onnan valamit kimasolnak, aminek sokszor a
masodik fele nem is arrdl szol, ami nekik kellene, de addig mar nem jutnak el a cikk olvasa-
saban. Az internet megbizhatésagaban legtdbb esetben nem kételkednek. Erre legjobb példa a
wikipédia allitasainak, adatainak fenntartas nélkdli elfogadasa.
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leirasokat, torténeteket. Mivel tobbségében parban dolgoztak, egylittmikodési
készseéguk, egymasra figyelésuk is fejl6dott.

Az elkészllt targyakat kés6bb mas 6rakon is felhasznalhatja a tanar, szem-
léletesebbé téve az orat.

Attételesen az sem utolsé szempont, hogy a projekt elkészitése sok esetben a
szulé és gyermek kapcsolatat is er@sitette. Ugyanis szamos esetben jelezték
a szilék, hogy a projekt elkészitésekor egyutt dolgoztak a gyermekukkel, s ez
milyen j6 volt.4

Projektmédszer II.

A masik modszert inkabb projektnap-
nak szerencseés nevezni. Ennek soran a
tanuldékat egy napra kivesszik a ta-
nitasbol, igy minden 6rajuk torténelem
lesz. Adunk egy f6 témat, amirdl szol a
projekt.

igy a ,kdzépkori mesterségek” pro-
jekt keretében, a cimbél adéddan, ku-
16nb6z6 mesterségeket ismerhetnek
meg a koézépkorbol. Errdl irnék bbveb-
ben.

Els6ként a tanulokat tobb csoportra
osztottuk. Mindegyik csoport egy-egy
munkaallomas lett, ahol bizonyos id6ét
toltdttek el egy adott mesterség gya-
korlasaval, majd cseréltek. Igy készi-
tettek gyertyat, papirt, pancélinghez
lancszemeket, béroveket csattal egytt,
agyagoztak, kovekkel probaltak buzat,
arpat 6rolni, s tanultak kardvivast, ké-
szitettek nemesi cimereket. Ezaltal a
tanulok megismerhették a koézépkori
élet mindennapijait, s kézzelfoghatébba
is valt szamukra az adott idészak. A
diakok roppantul élvezték a napot.

llyen napok tobb téma koré szerve-
z6dhetnek: életmod, mlvel6dés, széra-
kozas — barmi lehet. Természetesen az

4Természetesen legtdbbszdér azonnal kiszlirhet, ha egy targy elkészitésében segitett
valamelyik szil6, de a tobbségében egyediil készitették a projekteket.
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el6késziletek sok id6t igényelnek a
pedagdégus részérél, hiszen a fenti
projektnap esetén is be kellett szerezni
viaszt, bort, drotot, eszkdzoket, stb., ki
kellett talalni a sorrendet, a nap me-
netét. Mindazonaltal a befektetett mun-
ka tobbszorésen megtérdl.

P 008 /1005

Osszegzés

Osszességében azt mondhatom, hogy a projektek a tanuldk szamara élmény-
szer(ibbé tették a torténelmet, elésegitették a tantargyhoz fliz6d6 kapcsolat meg-
er6sodését. S talan még azt is megkockaztatom, hogy maradando és kellemes
élménnyel gazdagodtak, s életiik tovabbi részében sem zarkoznak el a torténe-
lemtél.

Természetesen a fenti projektek sokak szamara nem jelentenek Ujdonsagot,
talan ki is probaltak mar. E cikket 12 évnyi szakiskolai, szakkdzépiskolai tanitasi
tapasztalatom alapjan irtam. A projektek kisérletek 6sszegzését jelentik, amelyek
arra iranyultak, hogy a torténelem tantargyat megszerettessem és elfogadtassam
a tanulo ifjusaggal.
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BALI PETER

GONDOLKODTATO KORNYEZET A TANITASBAN,
NEVELESBEN
Gondolkod¢ fal — Logikus fal

A tanulmanyi séta, a muzeum-, vagy allatkert-latogatas, az erdei iskola, vagy egy
tudomanyos film levetitése a gyermekek szamara maradando élményt jelent.
Magam részérél jol emlékszem arra a tucatnyi tanulmanyi sétara, amit negyven
éve tettiink Csak Kalman tanar urral Ujpesten, bioldgia 6ran megismerve a boro-
kat, a harsat, a bukkot, a vadgesztenyét, a borostyant, meg a kérnyéken él6 hazi-
allatokat, vagy késébb dr. Juhasz Lajos bacsival a Népkertben, Egerben a kilon-
féle terratologiakat, hibridizaciot, sejtburjanzasokat, vagy éppen elszalagosodast.
Ezzel szemben alig-alig tudok felidézni barmit is az
iskolapadokban eltoltott évi kozel ezer o6rabal. it
nem csak az adott kdrnyezet, azaz az osztalyterem
motivald, vagy kevéssé motivald képi valdésagarol,
hanem a kozelebbi kérnyezet, a kdzdsségi terek;
zsibongo, konyvtari elétér, és igy tovabb megfeleld
berendezésérdl van sz6. Ezekben a terekben a gye-
rek vagy talal maganak elfoglaltsagot, vagy kitalal.
Kis tulzassal mondhatjuk a régi szlogent; nincs
rossz gyerek, csak program nélkili gyerek van.

Ezt a programot nyujthatja a ,Gondolkod¢ fal”, -
mely érdekességeket, vagy mint az egyik ezek ko-
zil, a ,logikus fal” gondolkodtatoé probléemakat nyujt
a gyerekeknek. Az odrakereten kivil nagy szabad-
sagot kapva a gyerek valaszthatja a feladatokat me-
lyek nem kotelez6ek, mégis érdekesek. Az iskolai
agresszidé nem csak a szlk tér, és a negativ példak
hatasa, hanem a megfelel6 programok hianya is.
llyen programot adhat a ,Logikus fal”, mely az iskola §
falain bellli 6nmiveléssel felkészit az ,élethosszig
tartd tanulas” lehet6ségeinek kihasznalasara.

Intelligenciank egy részét génjeinkkel kapjuk, ez
azonban csak egy lehetdség. Tovabbfejlesztésében

azonban sarkalatos szerepet jatszik a gyermekkori
kérnyezet. 1. A Logikus falat bemutatja

Nem szabad elhanyagolnunk a gondolkodast, Zombori Béla ny. egyetemi
adjunktus a Fuggetlen

elménk karbantartdsat! Ebben segithetnek példaul a Pedagbgiai Intézet
.Gondolkodo fal”-ak illetve kozulik a ,,Logikus megnyitéjan
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fal” agy, mint a LoglQus GraflQus program foglalkozasai, ahol a gyerekek vida-
man és orommel ,tornaztathatjak“ agyukat, mig végul egyre bonyolultabb problé-
mak megoldasara lesznek képesek — itt mindezt 6nerébdl, a felfedezés, a kita-
lalas, a kreativitas joles® érzésével!

A gondolkodé fal mintegy melléktermékként sziiletett a LoglQs GraflQs prog-
ram mellett. A célkitizések részben megegyeznek a program célkitlizéseivel,
eltérd forma és metodika mellett. (A korok célja: minél toébb vizualis problémat
megoldani, ezzel problémamegoldd gondolkodast, kreativitast, fejleszteni. A fel-
adatok fejleszt6 hatassal vannak szamos képességre, igy: a logikus gondol-
kodasra, a térlatasra, a térbeli gondolkodasra, a matematikai gondolkodasra, a
memoriara, a problémamegoldasra, egyes feladatok kifejezetten a gyerekek
szocializacidjat segitik.) Hogy valaki a teret meglassa, s tajékozodjon példaul a
térképen, ezen képesség 15-16 éves korig fejlesztheté érdemben csupan, ezt az
id6t ki kell hasznalnunk, hogy az Uton biztonsagosan kodzlekedd, a térképet meg-
ért6, térben és id6ben tajékozddni tudd felndttek valhassanak bel6lik. A gon-
dolkodé fal szamos grafikai eleme lehetéséget nyujt az ismert tipusu logikai
feladatok illusztralt egyéni, illetve csoportos feldolgozasara. A logikus falon vég-
zett munka teljesen 6nkéntesen zajlik szabad idében, szliinetekben. A logikus
falat egy slriin latogatott folyosérészen, aulaban, elétérben helyezzik el, kdze-

AN ' lében a kérdéseket, feladatokat tar-
aEm talmazé tablaval, melynek feladatai
a térlatasra, a térbeli gondolkodas-
ra, a koncentraloképességre, a
matematikai gondolkodasra, a me-
moridra, a dontéshozatalra hatnak
fejleszté modon.

Az ,Logikus fal” feladatsorai-
ban ellentétben a LoglQs GraflQs
programéval, — ahol folyamatosan
egyre nehezed6 feladatokkal bir-
kéznak a tanulok — valtozo nehéz-
ségl feladatok kovetik egymast,
igy a gyengébb tanuldk is talalnak
maguknak sikerélményt szolgaltaté
feladatokat. A falak mérete (mint-
egy négy négyzetméter) lehetévé
teszi, hogy a tanuldéknak ne okoz-
zon problémat a hozzaférés, azaz
ne vezessen agressziohoz, ugyan-
akkor tobben egyszerre is vizsgal-

2. A ,Logikus fal” a legkisebbek érdekl6dését is

felkelti, — 8ket a grafikak targyi vilaga vonzza hatnak egy-egy kérdést, proble-
leginkabb, mig a nagyobbakat a feladatok, mat, ezzel szocializacidjukat se-
a megmérettetés gitjuk.
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Az els6 feladatokban megszok-
jak a gyerekek ezt az oktatasi for-
mat, ahol allandéan Uuj, és Uj prob-
Iémakkal talaljak szembe magukat,
és ahol nem néhany rutinfeladatot
tanulnak meg, hanem mindig
kreativ . médon kell rajonnitik a
megfelel6 megoldasra. Itt kiemelt
szerep jut az alapvetd azonossa-
: # gok és kulonbozéségek felismerte-

3. A fal el6tt — a feladatok olykor a felnétteket is ~ tésére, az esztétikai érzék fej-
megallasra késztetik, legyen az a részlet egy lesztésére, a koncentracioképes-
labirintus bejarasa, egy fejtoré, vagy éppen egy ség novelésére, a targyak, formak
sakkfeladvany . L .
egymashoz valé viszonyainak meg-
hatarozasanak. A gyerekeknek lehetéséglik van a minél teljesebb 6nallé gondol-
kodasra. A fejleszt6, tehetséggondozé program lehetéséget nyujt differencialas-
ra, hiszen a tanulé6 6nmaga valaszthatja ki a neki megfelel feladatot, és sajat
maga valasztja azt az er6probat, melyet ugy gondolja, hogy le tud kiizdeni. Olyan
alapvet6é kompetenciak kialakitasa valik lehetévé a feladatsorok folytan, melynek
a szamonkérése a munkaer6piacon torténik meg. Komoly allashirdetésben a
felsorolt elvarasok kozott az elsé tizben benne szerepel az 6nall6 munkavégzés
képessége.

A feladatok lehet6séget nyujtanak bizonyos visszajelzésekre is, hiszen egy-
egy aktiv pedagogus altal begyjtétt megoldasok lehetéséget nydjtanak a gyer-
mekek jobb megismerésére. A feladatok kiléndsen széthuzzak a haranggorbét,
és alkalmasak arra, hogy finom differenciakat vegylnk észre a gyerekek kozott.
A két- haromhetente cserélt feladatsorok a falat folyamatosan aktualissa teszik,
<. =5 €s az Ujabb feladatsorra valo vara-

kozas jo motivacio.

A feladatsorokban folytatjuk az
osztalytermekben is foly6 alapvetd
kompetenciak kialakitasat, de ezek
mellett tovabbi részkompetencia-
kat céloztunk meg.

Az 6nall6 munka, az 6nall6 fel-
adatmegoldas lehetésége O6nma-
. gaban is inspiralé a gyerekek sza-
mara, és a munkara valé nevelés
oly szlik keresztmetszetét tagitja.
Remélem, ez a lehetéség minél ha-
marabb egyre tobb iskolaban nyuijt
Uj utat és segitséget a gyerekek
fejlesztésében.
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5. A ,Logikus fal” mint a kdzdsségi tér alakitoja. A fal elétt Bolba Eva dzsesszénekesnd,
és Szili Rébert dzsesszgitarmlvész el6adasa.
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GONDOLATOK A PEDAGOGUS
SZEREPROL

SZABO JULIA

KONFERENCIA AZ MTA FELOLVASO
TERMEBEN

Mint ahogyan szakmank képvisel6i mar ismerik, 2009. november 26-an ,A fold-
rajztudomany és az oktatas kapcsolata” cimmel szakmodszertani konferenciat
hivott 6ssze a Magyar Foéldrajzi Tarsasag.

A nap folyaman a magyarorszagi felsGoktatas foldrajzmodszertani csoport-
janak minden jeles képvisel6je hallatta hangjat.

Az elhangzott eléadasok anyaga a foldrajztanitas égetdé gondjai koré tartoz-
nak: tankonyvirasi nehézségek, a tankdnyviras és a modern tudomany Ossze-
fuggései, szakmoddszertani oktatasi nehézségek a felsé és kozoktatasban, a
tudasalapu és képességek alapjan torténd fejlesztés legproblémasabb pontjai.
Az el6adasok nagy része azt a problémat vetette fel, hogy a szaktanarképzés
komoly er6proba a felsoktatasban.

A kozoktatas teriletén (altalanos és kozépiskola) felmerulé gyakorlati nehéz-
ségeket a Foldrajztanarok Egyletének képviseletében magam tartam az ott helyet
foglal6 kollégak, vendégek, a Foldrajzi Tarsasag Oktatasi Bizottsaga elé.

Az el6adas anyaga a kovetkezékben foglalhaté 6ssze:

Meggy6z6désem, hogy Eotvos Jozsef gondolatai a mai napig érvényesek a
kozoktatasban. ,Félig sem fontos az, amit tanitunk gyermekeinknek, mint az,
hogy tanitjuk. Amit az iskolaban tanultunk, annak legnagyobb részét elfeleijtjiik,
de a hatas, melyet egy j6 oktatasi rendszer szellemi tehetségeinkre gyakorol,
megmarad.”

Az eléadasok nagy része azt a problémat vetette fel, hogy a szaktanarképzés
komoly szakmai kihivast jelent a fels6oktatasnak.

Ehhez a vonalhoz csatlakoztam én is a FTE nevében, amikor a probléma-
felvetésben harom témat jeléltem meg:

1. szamit-e a pedagogus,
2. egy szaktanacsaddi mérés tapasztalatai
3. a véltoztatas lehet6ségei
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1. Lényeges a pedagégus

Nagyon is szamit a pedagogus a kdzoktatasban, mondjak a nyugat-eurdpai és az
amerikai kutatok, de a ,Z6ld konyv az oktatasrél” (Karpati, 2007) is emlitést tesz
réla.

Természetesen ez azt is jelenti, hogy nem mindegy, hogyan képzik az intéz-
mények a XXI. szazad pedagogusat, foldrajztanarat. Bar az ismétlédé itthoni és
eurépai mérések hattéranyaga azt is rendre megallapitja, minden vizsgalat azt
erésiti, hogy a szul6k tarsadalmi helyzete hatdrozza meg a gyerekek iskolai el6-
menetelét. (Demeter, 2006) (Sagi, 2002.), (TIMSS, PIRLS, PISA)

A leend6 pedagogusok legalabb kommunikaciés, didaktikai és szervezé kész-
séggel kell, hogy rendelkezzenek altalanos képességeiket tekintve, s a speciali-
sak kozul is birtokolniuk kell a helyzet-felismerési, dontési, alkalmazkodasi, tole-
rancia, empatia, identifikacios, figyelemmegosztas és jatszani tudas képességét
(Hegyi, 1996).

Nem elég csak a tanari képessegekrél beszélni, mert komoly fordulépontot
jelentett a kutatdsokban a tanar o6rai tevékenységének vizsgéalata. 1931-ben Barr
mar kidolgozott egy megfigyelési kategodriarendszert szakfelugyel6k szamara, de
a tényleges tanorai tudomanyos megdfigyelések csak a 60-as évektél indulnak el.

Magyarorszagon Falus lvan: (1986) a pedagodgiai folyamat harmas egységét
(preaktiv, interaktiv, posztaktiv készségek) hangsulyozta, s el6térbe kerlltek a
kvalitativ modszerek a pedagdguskutatasban.

Kulénds helyet foglal el a gondolkodaskutatas, melynek harom iranya isme-
retes: dontéskutatas, a konstruktivizmus [Nahalka Istvan, Csapé Bend (2006)], és
a tanar hite, és meggy6z6dése (a prekoncepcido meghatarozza, hogy az egyén
mit fogad be).

A gondolkodaskutatas mellett a neveléstudomany ismeri a nyugati modell
(,képesség modell”), és a japan modell (,eréfeszités modell”) kdzotti kildnbséget
is. Ezzel szemben all a kdzfelfogas, mely az oktatas létszamat, targyi feltételeit
tekinti meghatarozonak.

2004 ota kozoktatasi intézményeinkben a kompetencia-alapu oktatas elveit
kovetjuk.

E keretek kozott a legnagyobb tartalék a pedagdégusok szakmai meggy6z6-
désében, és habitusaban (attittid) rejlik. igy a pedagdgusok oldalan is j kompe-
tenciakra van szikség.

A sikeres tanulas-tanitas egyik titka ugyanis a modszerek nagyon gazdag re-
pertoarja (Demeter, 2006).

Van még valami, ami az iskolak mikodésében dont6 szerepet jatszik. Ez pedig
a szaktanacsadas. Az 1985. évi |. térvény szerint felligyeld helyett szaktanacsado
mikddik az oktatas intézményeiben. Az1993. évi kdzoktatasi torvény, amely a
szakmai munka kétféle ellenérzését hozta, belsé (igazgato) és kilsd ellenbrzést
(szakértd) nevez meg. Azonban 1996 dta a szaktanacsado jelentds szerepet kap
a pedagoégusmunka hatékonysaganak novelésében.
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2. Egy szaktanacsadoéi mérés tapasztalatairol
A kutatasrol: eszkdz, minta, moédszer

Dokumentumok

« Oralatogatas alapjan: hospitalasi jegyzékényv
+ Osszegzd értékelés

+ Jegyz6konyv szaktanacsadoi latogatasrol

Minta

* Meglatogatott intézmények: 49
+ Meglatogatott 6rak szama: 115
+ Ebbél intézeti kérésre: 110

Modszer

* Empirikus masodelemzés
+ Statisztikai feldolgozas

+ SWOT-analizis

Sajat néz6épontom az iskolai latogatasok soran: a j6 gyakorlat terjesztése.
Minden lehetséges pozitivumot kiemelni és segitséget adni a gyengeségek
kiklisz6boléséhez.

.S0ha ne hagyd ki a lehetéséget, hogy megdicsérhetsz, vagy elismerhetsz
valakit.” (J. Brown)

,Uram, zseni lakik Onben. S Onben uram nem kiildnben.”

(holland k6zmondas)

AZ INTEZMENYEKROL

iskola tipusa

m 3italanos iskola

o dltaldnos iskola és
gimnazium

O éltaldnos iskola és
kiizépiskola

o gimndzium

m szakkdzépiskola

m szakkbzepiskola es
gimnazium

o szakktzépiskola és
szakiskola
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A TANULOCSOPORTOKROL

latogatott osztalyok

m 1. &= 12 osztEly

AZ ALKALMAZOTT SZERVEZESI MODOKROL

70

60
W csoportmunka

50 .
o egyéni munka

40 o frontalis {nyitott)y
@ frontalis (zart)

a0 O par és csopormunka
m parmunka

20 | parmunka és egyéni
o projektmunka

N Jj

0

cktatds szervezési modja

AZ ELOFORDULO TANESZKOZOKROL

120

taneszkozok

B tankonyv

B mMunkafiizet

O atlasz

0O falitérkep

m tébla

O szaktanterem

| projektor/szamitdgép

hasznalat
O mas szemléltetoaszkiz
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MILYEN NYELVEN FOLYIK AZ OKTATAS?

tanitasi ora nyelve

@ angol
m francia
O horvét
0O magyar
| német
O spanyol
m szerb
o szlovak

Az latogatott tandrak elemzési szempontjai:

* Az oktatas tartalma

* A tandra szervezési modja
» Tanar — diak viszony

+ Ertékelés

AZ OKTATAS TARTALMA

Erésségek (Strengths)

Gyengeségek (Weaknesses)

1. A tandra tartalma egyezik a helyi tanterv
kévetelményrendszerével (fejlédéslélektani
kovetelmények), megfelel6 a tananyag
feldolgozasanak uteme.

1. A pedagégusok munkajat befolyasold
oktataspolitikai folyamatok: kompetencia-
alapu oktatas (tevékenykedtetés) még
nem terjedt el a gyakorlatban.

2. A taneszk6zok és az oktatastechnikai
eszk6zok jol megvalasztottak.

2. Az 6rak szakmai tartalmi szinvonala
nagyon kilénbdzé.
(taxonomiai elvek — Bloom)

3. A természettudomanyok tantervei szakmailag
kivaloak. Kivétel az alkalmazas és a kisérletezés.
Hol t6rik meg az alapvetden helyes szandék?
(Csapé B., 2006)

3. A tablai rogzités lehetéségét a kollégak
elenyészd része hasznalja.

Lehetéségek (Opportunities)

Hatranyok, akadalyok (Threats)

1. Az ¢ra tartalma, a tanitott tananyag kinalja
a lehet6séget a differencialashoz az adott
osztalyban.

1. A tudas tartalma fugg a tarsadalmi
igényektol.

2. ,A pedagdgia ne jatssza ki egymas ellen az
ismeretek elsajatitasat és a képességfejlesztést.”
(Nahalka,1997)

2. A tudas harom tipusat kiilonboztetjiik
meg:
Q Szaktudas
O Hétkoznapi tudas
Q ,Unnepi tudas”
(Ferge Zs., 1976)
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A TANORA SZERVEZES| MODJAI

Erésségek (Strengths)

Gyengeségek (Weaknesses)

1. Kifogastalan a fejlédéslélektani kdvetelmények
betartasa.

1. A pedagogusok munkajat befolyasold
oktataspolitikai folyamatok: kompetencia-
alapu oktatas (tevékenykedtetés) még
nem terjedt el a gyakorlatban.

2. Megfelel6 a tananyag feldolgozasanak lteme
és a taneszk0zok és az oktatastechnikai eszk6zok
jol megvalasztottak.

2. Az 6rak szakmai tartalmi szinvonala
nagyon kiilénb6zé.
(taxonomiai elvek — Bloom)

3. A természettudomanyok tantervei szakmailag
kivaloak. Kivétel az alkalmazas és a kisérletezés.
Hol térik meg az alapvetéen helyes szandék?
(Csapo B., 2006)

3. A tablai rogzités lehetéségét a kollégak
elenyészd része hasznalja.

Lehetéségek (Opportunities)

Hatranyok, akadalyok (Threats)

1. Az ¢ra tartalma, a tanitott tananyag kinalja
a lehet6séget a differencialashoz az adott
osztalyban.

1. A tudas tartalma fliigg a tarsadalmi
igényektol.

2. ,A pedagodgia ne jatssza ki egymas ellen az
ismeretek elsajatitasat és a képességfejlesztést.”
(Nahalka,1997)

2. A tudas harom tipusat kilénboztetjik
meg:
O Szaktudas
O Hétkoznapi tudas
Q ,Unnepi tudas”
(Ferge Zs., 1976)

TANAR-DIAK VISZONY

Erésségek (Strengths)

Gyengeségek (Weaknesses)

1. Kifogastalan a fejl6déslélektani kdvetelmények
betartasa és megfeleld a tananyag
feldolgozasanak lteme.

1. Az 6rak szakmai tartalmi szinvonala
nagyon kilénbdzé.

2. Az gj tanulas szervezési formak nagy
lehet8séget biztositanak az instrukcié nélkili
tanulashoz.

Lehet&ségek (Opportunities)

Hatranyok, akadalyok (Threats)

1. A tudas tartalma fugg a tarsadalmi
igényektol.
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ERTEKELES

Erésségek (Strengths) Gyengeségek (Weaknesses)

1. Formativ értékelés: meghatarozé szerepl 1. Fontos szerepet jatszik a személyiség-
a tanuldi attitidok kialakulasaban. fejlédésben: tudatos vagy spontan.
Scriven (1967)

2. Meghataroz6 szerepet jatszik-e az iskolai 2. Kuls6 szabalyozé: jutalmazas, vagy

koérnyezet (pozitiv és negativ hatasok) a tanulok blntetés.
magatartasanak, viselkedésének, attitidjének
alakulasaban.

3. Bels6 szabalyozo (pozitiv, vagy
negativ 6nkép)

4. |dénként az osztalyzat lesz a cél
a tanulas helyett.

Lehetéségek (Opportunities) Hatranyok, akadalyok (Threats)

1. Uj értékek jelennek meg a tarsadalmi fejlédés 1 A pedagdgiai taxondmiai rendszerek
soran. Melyek a fejlesztend6k? kevésbé kidolgozott teriilete.

2. Jaruljon hozza a tanar 6nértékelésének, ill. 2. M Nadasi (2003)

mesterségbeli tudasanak tovabbfejl6édéséhez. Pedagégusoknak: tantervi

kovetelményekhez.

Sziléknek: gyermekiik elképzelt
jovéjéhez.

Tanuloknak: a felnéttek elvarasaihoz,
mas tanuldk teljesitményéhez.

3. A foldrajztanarok egyletének javaslata a valtoztatashoz

» A tanarképzés megujitasaval a 24. éraban vagyunk (BA / MA).

* Megujulni képes személyiség és szakiranyl emelt szint(i érettségi vizsga.

* Mesterfokozat szilikséges modern szakmodszertannal.

» Foglalkoztatasi kérdés: 1,52 6ra hetente (oktataspolitika).

* A kevesebb tébb”: a tananyag atcsoportositasa, a kdvetelményrendszer
meguijitasa.

* A tantargy lehet6séget ad a tanulas tanitasara.

» Hiba volt a szaktanacsadas megsziintetése.

Ugy tiinik, hogy a tarsadalmi valtozasok kikényszeritik az oktatasi intézmények
szerkezetének, de mddszertani kultirajanak és tananyaganak atdolgozasat is.
Mint ahogyan mara az is kiderdlt, hogy valamiféle segit6 egyuttmiikddésre a
fenntartéval, vagy oktatasiranyitassal, a szaktanacsadoéval okvetleniil sziiksége
van a gyakorlé tanarok mindegyikének.
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A tanitastol az élvezetes tanulasig

» A 80-as években még a tanitas a fontos (kognitiv szemlélet) "bemutato 6ra”.

+ Mara a tanulast elsésorban affektiv, érzelmi, akarati tényezék iranyitjak.

* A nemzetkdzi mérések eredményei nem vezetnek megoldasra.

+ Cél: a sokat igérd, élvezetes, ,maga szabalyozta”, alkalmazasképes tudas.

+ A tanulas tartalmanak is gondolkodtaténak, kérdéseket idézének kell len-
nie, s a kutatashoz, a felfedezéshez kell elvezetnie”.(Rhode-Jiichtern, 2004)

+ LA tanitasi formak a felelsek a hianyossagokeért.

* A ,deklaralt” tudas (Tudni azt, hogy...) ma még Iényegesen magasabb
értékli, mint a cselekvéképes, ,proceduralis” tudas (Tudni, hogyan...).”
(Renkl, 2004)

Nem kerllhetjik meg azt a kérdést sem, hogy napjainkra a személyiségfej-
I6dés olyan allomasahoz érkeztlnk (felnétt és gyermekkorban is), ahol a fent em-
litett gondolatok égetdek.

Remélhetbleg eljut a segélykérés azokhoz, akik a neveléstudomany, a szak-
modszertan, a gyakorlati oktatas szintjein mindent megtehetnek a felmeralt kér-
dések megoldasaért.

Milyen illetékességet jelentenek?

Részben neveléstudomany-torténeti, masrészt oktatas-mddszertani, harmad-
részt oktataspolitikai kérdéskoteget. El kell kezdeni a valtoztatast. Minden teru-
leten annyit, amennyit jelen pillanatban a helyzet megenged.
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KULHON, TAPASZTALATOK,
BESZAMOLOK, ERDEKESSEGEK

CSILLAG FERENC — MOLNAR GEZA

LATOGATAS, TAPASZTALATCSERE SKOCIABAN
(A TEMPUS Kozalapitvanynal nyert palyazat beszamoloja)

LAKi a célt akarja, annak az eszkdzbket is akarnia kell.”
Stendhal

A Tempus Koézalapitvany tdamogatasaval ismét lehetéségink volt egy
EU-s orszag oktatasi rendszerének tanulmanyozasara. Korabbi tanulmanyutjaink
helyszinei: irorszag (Dublin), Belgium (Briisszel), Portugalia (Lisszabon és kor-
nyéke), Olaszorszag (Torino) és Németorszagban Berlin kérnyéke, majd egy
kovetkezd alkalommal Hamburg Tartomanya. A palyazati célként a kdvetkez6ket
jeloltlk meg: a sajatos nevelési igényl gyermekek intézményes oktatasanak,
munkaba éllitAsanak és nyomon kévetésének helyi gyakorlata, tovabba a peda-
gogusképzés és tovabbképzés helyi eljarasai. A résztvevék a Mérei Ferenc
Févarosi Pedagodgiai és Palyavalasztasi Tanacsado Intézet munkatarsai (4 f6) és
az ELTE PPK (1 f6) docense.

Miért esett a valasztas éppen Skéciara?

Nagy-Britannia masodik legnagyobb orszagrésze, az EU tagja. Az oktatas, a kul-
tura terlletén 6nallésagot élvez. Latogatasunk soran tobb izben is hallottuk a ko-
vetkez6é megjegyzést: ,Ofelsége, a kiralyné inspektora értékelte az iskola munka-
jat...” Létezik egy komoly ellen6rzési rendszer, amely elsésorban a gazdasagi
hasznossag vizsgalatara korlatozodik, am megjegyzend6, a nemzeti sajatossa-
gokat messzemenden figyelembe veszik, ez pedig az innovativitas iranyaba hat.

Barmily hihetetlen is, de gazdasagi helyzetiik hasonl6sagot mutat hazankéval.
A latogatas id6pontjaban a munkanélkuliség 14—14,5%-os volt. A recesszi6 jelen-
t6s, ennek hatasa az ifju munkavallaldkra jelent6séggel bir. (A beszamol6 tanul-
many megirasanak idépontjaban tette kozzé a Statisztikai Hivatal a jelentését,
melyben a 2009. év IV. negyedévében a hazai munkanélkiliség 10,5%-0s.)

Oktatasi rendszerik az elmult masfél évtizedben gydkeres valtozason ment
keresztll. A kisiskolak megszlintek, beolvadtak, s — kilénésen a kézépfokon —
hatalmas képz6centrumok jottek létre.

A sajatos nevelési igényl tanulokkal vald felelésségteljes foglalkozasra, to-
vabba az integracié helyi megvaldsulasara is kivancsiak voltunk. Egyszeriibben
fogalmazva: meddig vallalhaté fel az integrativ nevelés.
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Felkésziilés a tanulmanyutra

A palyazat elnyerését, ill. a szerz6déskotést kdvetéen a résztvevék az orszag
foldrajzi adottsagaival, torténelmével, oktatasi rendszerével és kulturalis hagyo-
manyaival ismerkedtek. Ezt a folyamatot — melyet kiilsé szakember iranyitott —
alkalmankénti talalkozasi pontokkal erdsitettik meg, amelyeken ismereteinket
adtuk tovabb.

A felkészilés fontos részének kell tekinteniink a meglatogatandé intézmé-
nyekkel valé kapcsolatfelvételt. A programba hat képz6é intézmény (College) meg-
latogatasat és egy — ebben a vonatkozasban az MFPI mikddéséhez hasonlé —
szakképz6 oktatok és pedagogusok tovabbképzésével foglalkozé intézmény
(Scottish Qualification Authority) megismerését terveztik be. Valamennyi
intézmény készségesen vette jelentkezéslinket, s 6rommel vallalta a 3—4 6ras
szakmai program megszervezését. A latogatasunk el6készitése azt is eredmé-
nyezte, hogy a fogadé intézmények kozotti parbeszéd megindult, ennek kézvet-
len haszna, hogy majdnem mindeniitt Uj informacidkkal gazdagodtunk, az ismét-
Iések elmaradtak. Nagy hangsulyt kapott a sajatossagok, az egyediségek be-
mutatasa.

A program megvalésitasa

2009. oktober 3-an délutan érkeztiink meg Edinburghba, ahol az els6 szallasunk
volt. A vasarnapi napot a varos megismerésére szenteltik. Itt sziikséges megje-
gyezniink, az orszagjaras egyhetes idészakaban igen kellemes, napsutéses,
enyhe, 6szi id6jarasban volt részink.

Edinburgh, ut a Varba
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A varos épitészeti, torténelmi nevezetességeit kerestik fel. Sétaltunk a Var-
ban, az évszazados utcakon, betekintettlink az atjarékba. A Varban tett kiran-
dulast az Ovaros megismerése tette teljessé. Latogatasunk idejére a turistafor-
galom leapadt, am a varos rendkivil élénk, szines volt.

Oktéber 5-én, hétf6 délel6tt Glasgow-ba utaztunk, ahol a Scottish Qualification
Authority intézményben vartak bennlinket. A két vendéglaté Mike Hewett és
Margaret Curran programmenedzserek voltak.

Mike Hewett az alabbiakat mondja:

Az intézmény a Skét Szakképzési Rendszer (SQA) kdzpontja. Az intézet —
a mikodést szabalyozd dokumentum alapjan — két feladatot lat el:

» Skocia egészében a szakképzés biztositasa (szakmai, tartalmi, modszer-

tani és foglalkoztatohely teremtés),

e az ,,Elethosszig torténd tanulas” intézményes biztositasa.

A képzés legnagyobb gondja, hogy Skociaban a népesség folyamatosan fogy.
Korabban a bevandorlok gyermekei megjelentek az iskolarendszerben, am a
romlé gazdasagi kérilmények miatt egyre kevesebb a diak.

Az orszagban a tankotelezettség 16 éves korig tart. A tankotelezettség azt is
jelenti, hogy az allam a tanitas koltségeit biztositja. Ez igaz a maganintézmé-
nyekre is, ahol ugyan magas tandijat kérnek a szil6kt6l, am a tobbletbevételt a
mindség javitasara (csoportbontas, Uj eszk6zok, programok stb.) forditjak.

A 16 éves kor betdltésekor a tankotelezettség befejezédik. A tanulok elétt a ko-
vetkezd lehetéségek allnak:

.,akadémiai 6svény” — klasszikus gimnaziumi képzés, egyenes ut a felsé-
oktatasba,

» kozépiskolai képzés — a szakmai képzés érettségit ado képzéssel egészul
ki, megfelel a mi valamikori technikusi képzéstinknek. Az ebben a képzés-
ben részt vev6k kdnnyen Iéphetnek tovabb a felsdoktatasi iranyaba, tehat
az atjarhatésag biztositott.

» szakmai képzés, leroviditett, csak a szakma sajatossagaira felkészité rend-
szer, nyitott forma, ugyanis a diakok id6rél id6ére visszalilnek az iskolapad-
ba, s Uj szakmaval/szakmai szinttel ismerkednek meg.

Kiemelendd az a feladat, amely a munkaadodkkal valé allandé kapcsolattartast
irja el6 az SQA szamara. Nem elegendd a munkaadot a képzésbe bevonni,
sokkal fontosabb az ott folyd képzési mddot ellendrizni, segiteni. Kidolgozasra
kerdlt a ,Munka alapu oktatas” programja, amely a képességek, jartassagok
azonositasa, felmérése. Ez az eredményes képzés zaloga.

A szakképzés modularis jellegi. Valamennyi modul adhat bizonyitvanyt, ezzel
a munkaba allast, ill. a piacképességet segitik el6. A képzés résztvevéinek sem-
mit nem kell Ujra hallgatniuk. Nagy szerep jut a minéségbiztositasnak, s ehhez ad
segitséget az SQA. A modul befejezéseként a tanar értékeli, mindsiti a tanulét.
S a mindségbiztositasi folyamatban jelen van a képzés tartalmi elemeinek meg-
felel6ség-vizsgalata is. Ez a kett6s ellen6rzés garancialis elemeket is tartalmaz,
tehat biztositott a piacon valé megfelelés.
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A szakképzési rendszer 7-es skalara kidolgozott, (az Eurépai Képzési Keret-
rendszer skot valtozataként 12 foku rendszert fogalmaztak meg). Az SNI-s ta-
nuldk esetében az 1. és a 2. szinten van mod a képzésre. Ez a két szint az
élethez vald képességeket fejleszti. Jelentds problémaként itélik meg, hogy a
képzési rendszerbe nem minden esetben férnek be ezek a tanuldk. Ezért alkal-
mazzak a részidés képzéseket. E formaban nagy rugalmassagra van szikség.
(Meg kell jegyezniink, a skot képzési rendszerben élesen szétvalik az értelmi
fogyatékkal él6k gondozasa, kezelése, ill. az érzékszervi és mozgasfogyatékosok
képzése. Valdjaban az értelmi fogyatékosok esetében szegregalt képzésrdl
beszélhetiink.)

Margaret Curran folytatja a bemutatast, a kollégané az intézményen beliil a
szakképzési terllet gondozéja.

A szakképzési rendszer jelenlegi kialakitasaig hosszu ut vezetett. Torténeti at-
tekintése célszer:

» 2003-ban kormanyzati vita volt a szakképzésrél,

» 2004-ben a ,Kivalésagért” terv szakmai kidolgozasat valdsitottak meg,

» 2007-re Uj képzési tematikat dolgoztak ki, amelynek kozéppontjaban a mun-

kaba allashoz szikséges képességek fejlesztése allt.

A képzési korok az alabbiak voltak:

» épitészeti szint,

* pénzugyi szolgaltatas,

* Ovodai szint (gondozéi feladatok),
» sport és rekreacios tevékenyseg.

gyakorlatkbzpontu képzes.

A képzésben résztvevének a helyes attitidot kell elsajatitania, emellett alta-
lanos rutinokat sziikséges szereznie. Ezzel egyltt a didkok, kommunikacios,
kooperacios, infokommunikaciés és szamolasi készségét folyamatosan kell
fejleszteni. Ezek ugyanis a munkaba allas elemi feltételei. Az SQA a tematika
kidolgozasaban és a fejlesztésben folyamatosan vett részt, mik6zben kapcsolatot
épitett ki, ill. formalt a munkaaddi korrel. Igényeiket, elvarasaikat beépitette a
programba.

Az évek soran Ujabb szakmak kertiltek a képzési jegyzékre: fodrasz, épitészet
és mivészet, vendéglatoipar, egészségugy, szocialis munka és altalanos mu-
szaki ismeretek. A programok mellé oktatasi, tanulasi és értékelési segédleteket
is kifejlesztettek.

A programalakitas soran tébb probléma is felmeriilt. Erdemes ezek koziil né-
hanyat kiemelni:

* a munkahely iranti elkdtelezettség hianya,

* apontossag betartasa (munkaba érkezés, tavozas),

* amegjelenés kulturaja,

» az ugyféllel valo kapcsolattartas maodja,

» az utasitasok, a szabalyok betartasa,

* amin@ség-ellenbrzés végrehajtasa.
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A problémakezelés egy érdekes megoldasa az a program, amelynek a ,Te
meg tudod tenni!” cimet adtak. A hianyok feltarasat az 6énértékelés folyamata
koveti, ez minden esetben személyes kontrollként jelentkezik. A tanar, a segit6
beavatkozasakor mintaadassal pozitiv attitidok elfogadtatasara torekednek. En-
nek kdzvetlen haszna a tanulék kommunikaciés készségének fejlédésében, on-
bizalmanak er6sodésében mérheté le. Tehat a nevelés soran a személykoézpon-
tusag a dominans.

Ahhoz, hogy a tanarok képesek legyenek a feladatokat az elvarasoknak meg-
feleléen teljesiteni, szlikséges a folyamatos tovabbképzésiik. Az SQA rendsze-
res képzéseket hirdet a pedagogusok, szakoktatok részére. A képzések maod-
szertani jellegliek, a tematikakban a tanuldkkal valoé egyéni banasmaod technikai
mindenkor szerepelnek. Altalanos tapasztalatként leszdgezhets, hogy a pedagé-
gusok, a szakoktaték 80-85%-a jol képzett, igénylk van a folyamatosan mikod-
tetett szakmai talalkozokra. Ezt az elvarast az SQA ki is elégiti.

A bemutatast az intézmény megtekintése kovette. A 6-8 foglalkoztaté terem
mindegyikében munka folyt. A klls6é szemlélé szamara a jelenlévé kollégak
inkabb valamiféle tréningen vettek részt, mint hagyomanyos el6éadason.

Az iskolai tapasztalatok

Tanulmanyutunk soran Ot nagyvaros hat szakképzé iskolajaban jartunk. Ta-
pasztalataink 6sszegzésekor a k6z6s bemutatas lehetéségével élink. (Egyetlen
esetben tériink el ettél a megoldastol, ez az edinburghi George Watson’s College
maganiskola. Az iskolaba kerllés szabalyozasa, a munkakdrilmények eltérd
volta okozza a kiemelést.) Az egylttes megjelenités oka, hogy az allami fenn-

Gyermekgondozéi szak tanterme a Cardonald College-ban
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tartasu szakképzési kozpontok hasonlé adottsaguak, 6réomeik, gondjaik, sikereik,
problémaik megkoézelitéen azonosak.

Eldljaroban meg kell allapitanunk, a pedagégusok, a szakoktatdk valdban f6-
szerepl6i az intézményeknek, a ,mi tudatuk” igen fejlett, 6rommel, bliszkén szol-
nak napi munkajukrol.

A meglatogatott allami-6nkormanyzati intézmények:

» Cardonald College — Galasgow (oktober 5.)

» Telford College — Ediburgh (oktober 6.)

* Adam Smith College — Kirkcaldy (oktober 7.)

* Dundee College — Dundee (oktéber 8.)

* Aberdeen College — Aberdeen (oktober 9.)

Aberdeen College

Valamennyi éplilet a 90-es évek elején, kdzepén épllt. A kialakitasukra jel-
lemz8, hogy hatalmas aulak, kdzésségi terek allnak a tanulok rendelkezésére.
Sziikség is van ezekre a nagy terekre, ugyanis a mindennapos képzésben
2400-3200 tanulé vesz részt. Am jellemzé az idészakos (2-3 hénap) tanfolyami
jellegll atképzés is. A meglatogatott iskolak 24 000 és 36 000 f6 koruli éves
tanulélétszammal mikddnek.

A tanulok az iskolaba valo belépéskor belépbkartyaval regisztraljak magukat,
ezzel mindenki szamara ellenérizhetd jelenlétik, ill. jelentés mennyiségi
adminisztraciétol is megkimélik a tanarokat.

Minden iskola mkddtet informaciés irodat. Az iroda a kdvetkezd feladatokkal
segiti a megjelenéket:

» palyavalasztasi tanacsadas, palyakorrekcio,

+ afogyatékkal él6k igény szerinti ellatédsa (javaslatok az intézményes oktatas

megoldasara),
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» szallashoz juttatas,

* igazolasok kiadasa, begydjtése,

* munkahelykeresés, munkanélkuliség-kezelés,

» kapcsolattartas a munkaltatokkal (igénygydijtés, kozvetités),

» kulonféle mentalhigiénés segités (szorongas, teljesitményromlas-kezelés

stb.),

» 0Osztondij-lugyintézés,

» csaladokkal val6 kapcsolattartas,

+ kulfoldrél érkezé diakok esetében nyelvoktatas.

E felsorolasbdl kitlinik, a munkatarsaknak (tanarok, pszicholégusok, szocialis
munkasok) igen sok problémat kell kezelnitk. A napi forgalmuk nagy. Hazai ta-
pasztalataink alapjan megallapithatjuk, hogy a nevelési tanacsadok, a gyermek-
joléti szolgalatok és az intézményi tanulmanyi osztalyok munkajat egy helyen
kezelik. E megoldasnak feltétlen értéke, hogy a problémakezelés helyben oldédik
meg, ugyanakkor a specialis gondozast igényl6 tanulok ellatasa az iskolakeresés
id6szakaban mar felszinre keril. A telepllés lakossaga is élhet az informacios
iroda nyujtotta szolgaltatasokkal.

2009/10/09

Informacios iroda — Aberdeen

A meglatogatott iskolakban olyan kényvtarak kerilt kialakitasra, amelyet a
varos lakossaga is hasznal. Ez feltétlenll az iskola és a lakossag kapcsolatat
erdsiti. Arrdl talan folosleges is szélnunk, hogy a kdnyvtarak a szokasos konyv-
kolcsonzés mellett a vilaghalon valé bongészésre is lehetéséget biztositanak.
A szamitdégépes helyek szama 24-36.

Az informacios iroda mikodését kiemeltiik, a konyvtar is minden iskola koz-
ponti szervezete.
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2009/10/08

Konyvtar kézponti pult — Dundee

Erdemes ezen a ponton egy kicsit elidézniink.

Minden szakmai beszélgetésben a vendéglatok emlitést tettek arrdl, hogy a
nemzetkdzi PISA mérésben az olvasas, szOvegértés terlleten az orszag mért
tanuléi gyengén szerepeltek. Az adatok nyilvanossagra kerulése ota rengeteg
Otlet, javaslat, program sziletett, de az eredmények — a legutobbi mérések
szerint — nem javultak. Egyre inkabb korvonalazddik, az olvasas, szdvegértés
problematikdja 1ényegesen Osszetettebb, mint az elsé eredmények megszile-
tésekor latszott. A korrekcid elsé l1épéseként az alapozd szakaszban az olvasas
elsajatitasra szant 6raszamot novelték. Napjainkra az a gondolat kristalyosodott
ki, hogy nem az 6raszdm novelése a leghatékonyabb megoldas, sokkal inkabb az
olvasasi szokasokhoz alkalmazkodd programok kialakitasat kell alkalmazni. Ez
hosszabb folyamat, ugyanis ez tananyagfejlesztéssel jar egyitt. Az eredmények
csak késébb lesznek mérheték.

A meglatogatott intézmények mindegyikében modunk volt az igazgaton, ill. a
szakmai képzés vezetdjén tul mas pedagogusokkal is szakmai beszélgetést
folytatni. A vendéglatok mindegyike buszke az intézményére, szeretettel végzi a
pedagogusi munkat. Egyetlen helyen sem tapasztaltunk szakmai kifaradast, sé6t
inkabb derit kozvetitett minden rezdulésiuk. A pedagogusok Ugyelnek a
megjelenésukre, ezzel is mintat kivannak adni a diakoknak.

Szaktantermi rendszerben mikddnek. Korabban emlitettiik a nappali tagoza-
tos képzések tanuldi szamait. A magas létszamok ellenére egyetlen helyen sem
tapasztalhaté zsufoltsag. A korszer(i technikai eszk6zok egy részét személyes
hasznalatra adjak at a didkoknak. EU-s palyazati pénzen nyerték el a tdmogatast.
Kiléndsen a sajatos nevelési igény( tanuldk esetében nagyon fontos, hogy sajat
laptoppal rendelkezzenek. irasbeli munkaikat a szévegszerkesztési program
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segitségével készitik el. A szamitdgépet a tanévre kapjak meg. Tapasztaltuk,
gondosan bannak a sajat hasznalatra kapott eszk6zzel. Sok tantargyhoz van
szamitdégépes tananyag, és ide viszik fel a témazard dolgozat feladatlapjait is.
Sziikséges ennek a modszernek az alkalmazasa, mert munkavallaléként a mun-
kavégzés igazolasat vagy szamlak kiallitasat mar csak ebben a formaban lehet
megtenni. Latszolag tehat tanulast segité eszkozrél beszélhetiink, ugyanakkor
Iényegesen tobbrél van sz6, amikor a tanuldk a laptop-hasznalatot elsajatitjak.

A kozismereti 6rakon a tanuldlétszam meghaladja a 30 f6t, szakmai érakon
12 f6nél nincs tobb egy csoportban. Nem felezik, hanem harmadoljak a tanulo-
kozosségeket.

2000,/10/07

Konyhai foglalkoztaté — Ediburghban Asztalos mihely — Dundee-ban

Néhany gondolat a sajatos nevelési igénydi tanuldkkal valé foglalkozasrol.

A programterviink hangsulyos része volt e kérdéskor. Valamennyi iskola mi-
kodési engedélye elbirja az egyuttnevelést. Az altalunk meglatogatott intéz-
mények mindegyike akadalymentesitett, azaz felkészilten varja a fogyatékkal
érkezOket. Ez jelenti specialis liftek kialakitasat, a tajékozddast segitd optikai csi-
kok felragasztasat, de a tanuldk altal hasznalt eszk6zok beszerzését is.

Az aberdeen-i vendéglaté bemutatja a mozgassériiltek részére kialakitott egérpadot
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Az orszag oktataspolitikaja, de az iskolak is hangsulyozzak az integrativ neve-
Iés fontossagat, mégis azt tapasztaltuk, hogy a képzés soran a tanulokat szét-
valasztjak. Tehetik ezt azért is, mert a kinalati listat ugy allitjak 6ssze, hogy figye-

lembe veszik a fogyatékossagi tipusokat.
Mit is jelent ez?

Ep, kiilén gondoskodast nem igénylé tanuld

Sajatos nevelési igényl tanuld

Szakmai kinalat:

vendéglatoipari szakalkalmazott (a szallodaipari
munkatol, a vendéglatoipari feladatokig
valamennyi terilet) — komplexitasra térekvé
képzés

Szakmai kinalat:
* konyhai el6készito,
« konyhai segit6,
« 6nallé konyhai feladatot ellato,
« felszolgal6 — részteruletekre

specifikalédo képzés

Lathatd, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok csak kisebb részteriletek
intézmeényekben lattuk, hogy a sajatos nevelési igényl tanuldkkal valé fog-
lalkozas jol atgondolt, a fejlédést és az egyéni sikereket feltétlendl biztosito, am
korlatozott. Valamennyi diakrdl egyéni fejlédési lapot vezetnek. Ennek jelen-
t6ésége kulonosen iskolavaltasok esetében, ill. munkavallalaskor van.

Egyetlen intézményben, a Telford College-ban éltik at a hatranyos megkulon-
boztetést. A sajatos nevelési igényl tanulok — a képezhet6séguknek megfeleld
besorolas alapjan — szines sapkakat kapnak a képzési helyen. A szinek —
megitélésik szerint — azt szolgaljak, hogy a diakok kdnnyebben tajékozodjanak,
ill. barki segiteni tudjon az épuleten bellli tajékozédasban. A megoldas megle-
het&sen bizarr, stigmatizalo jellegi. A probléemat az sem segiti, hogy a szakoktato
is egyensapkat visel.
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Besorolasi tablazat — kotelez sapkaviselet
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A targyilagos megitélés érdekében hangsulyoznunk kell, ez a példa nem alta-
lanos.

A sajatos nevelési igényl tanuldk ellatasa idealis korilmények kdzott zajlik, az
iskolak és a felel6s pedagdégusok segitik a munkahelykeresést. Sajnos a folya-
matos alkalmazasrol, a bevalasrol nem rendelkeznek adatokkal. A diakokkal val6
talalkozasra akkor kerul sor, amikor Uj szakmai — 2-3 honapos — kurzusra ér-
keznek.

S ha a sajatos nevelési tanuldkkal valo altalanos foglalkozasrol beszélink,
akkor érdemes azt is megjegyezniink, annyiban valdban integraldak az emlitett
intézmények, hogy a kozosségi foglalkozasokon egyitt van valamennyi diak.
K6zos versenyeken indulnak, egyutt tnnepelnek stb.

A skot tanarképzés nem ismeri a gyogypedagogiai képzési rendszert. A szak-
pedagogusok korabban kdzépiskolai tanari képzettséget szereztek. Tébben pszi-
cholégia kiegészité szakot vettek fel, majd a gydgypedagogiai alapismereteket
tanfolyami keretek kozott sajatitottak el. A legtébb pedagégust a napi munka
soran jelentkez® problémak tereltek a gyogypedagadgia iranyaba. Az egyik intéz-
meényben errél beszélgettiink az egyik kolléganével. A kdvetkezéket mondta el.
Eredetileg angol nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tanar volt. 5 évvel kés6bb
az egyetem kiegészité szakan elvégezte az informatika tanari szakot, majd
pszicholdgia szakon is diplomat szerzett. Az els6 diploma megszerzése utan két
évtizeddel érettnek tartotta magat arra, hogy a sajatos nevelési igényl
gyermekekkel valé rendszeres foglalkozast vallalja. Két hénap alatt elvégezte azt
a szaktanfolyamot, ami alkalmassa tette az értelmileg sériilt fiatalokkal valo
foglalkozasra. Kozel egy évtizede csak az emlitett kor képzésében vesz részt.

Az intézmények szakmai ellenérzését a bels6 minéségbiztositasi rendszerrel
oldjak meg, de haromévenként a Kiralysag ,inspektora” is megteszi. A latogatas
soran els6sorban dokumentumelemzés folyik, de néhany alkalommal oralato-
gatasokra is sor kerll. A latogatasok tapasztalatait az ellenér irasba foglalja, s ez
garanciaja lehet a tovabbhaladasnak. Az iskolak vezet6i, pedagdgusai igénylik az
ellenérzést, hiszen sziikséglk van a kilsé megerésitésre.

Milyen dokumentumok vannak?

A mikodési dokumentum (alapitd okirat), szakmai szabalyozas (a mi fogal-
maink szerint pedagdgiai program), a minéségbiztositasi dokumentum, tovabba
az egyeéni fejlédési lap. Ez utébbi tartalmaval még az ellenér sem ismerkedhet
meg, hiszen a személyiségi jogok védelme itt is hangsulyos helyen szerepel.

Részlinkre is biztositottak a dokumentumokba vald betekintés lehetéségét.
Ugy itéljilk meg, hogy példaértékii lehet az Adam Smith College — Kirkcaldy
szakmai szabalyozasanak egy érdekes célmeghatarozasa, amely a tanuléi sze-
mélyiségfejlesztést hatarozza meg.
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Célmeghatarozas a végzds hallgatok, tanulék elvarhato
tulajdonsagaihoz

Elszant alkotd Magabiztos gondolkodo

T T

Sikeres tanuldk Magabiztos egyének

Hatékony
kdzrem(ikodok

¢ :

Az Osszetett kihivasokat
kedveli, szeret valtozasokat Rugalmas egyuttmik6dé
iranyitani

Felel6s polgarok

Az abra is pontosan mutatja, hogy az iskola nevelési tervének célmegjelo-
Iésében kbzponti helyen van a tudatos személyiségfejlesztés. Ezek ismeretében
nem tlnhet kilonésnek, hogy az iskola nevelési tevékenységét az inspektor
kiemelked6nek és példaértékiinek mingsitette.

Igen fontos tanulsagokkal szolgaltak tehat a szakképzé intézményekben tett
latogatasok. Mind célkitlzéseiben, mind gyermekszeretetében példaértéki
iskolakkal talalkoztunk. Felelésségteljesen latjak el munkajukat a pedagogusok,
nagy gondot forditanak a tovabbképzésre, az dnképzésre. Kiemelkedd élmény-
ként éltik at a Dundee College-ban tett latogatast, hiszen a vendéglatocsoport
szakmai forumma alakult at, ahol a skét és a magyar oktatasi rendszert vetették
Ossze a jelenlévok.

S most alljon itt néhany gondolat a George Watson's College-ban tett lato-
gatasrol.

Edinburgh patinas maganintézménye, melyet kdzel masfél évszazada alapi-
tottak. A gyerekek 5 éves kortol nyernek itt felvételt, s a sikeres érettségi letétele
utan hagyjak el az iskolat.

Egy életre szo6l6 emlékkeént éltik at a fogadasunkat. A hatalmas park kézepén
allo iskola kapujaban egy tizenkét éves fil dudaszoval vart benniinket. Meghato,
kedves gesztus volt. S maga a park is leny(ig6z6 volt.

Az itt tanul6 diakok elitképzésben részestlnek. Jo hirli egyetemekre nyernek
felvételt.
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2009/10/11 - 2009/10/11
Vendégvaras dudaszoval SzUlnet az iskola parkjaban

Az iskola komoly szabalyokat alkotott meg, melynek betartasat mind a tanulok-
tél, mind a pedagogusoktol elvarja az iskolavezetés. Az intézmény maganiskola
kategoriaba sorolhatd, az iskolaszék csupan egy terlleten érvényesitheti elkép-
zeléseit, ez a diaktamogatas, 6sztondij.

A tanulok egész napos képzést kapnak, tehat reggel 8.30-t6l 18.00 oraig
tartozkodnak az iskolaban. A szokasos tanorak mellett minden egyéb tehetség-
fejleszt6é foglalkozasra van lehetéség. Tobbféle sportra, hangszertanulasra, az
informatikai ismeretek bovitésére, a harmadik, negyedik idegen nyelv elsaja-
titasara adott a lehetdség.

Folytathatnank azt a sort, amely a kinalati listan van, am arrol is szélnunk kell,
hogy a szlil6ket terheld tandij nem csekély; 9000 font/ év. (Ez kb. 2,7 M Ft.)

Zeneterem (nagyb6gd + szamitégép)
(A cikkben szereplé fotokat Pleyerné Lobogods Judit készitette)
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Az iskola legnagyobb biszkeségének azt tekinti, ha egykori névendékei a
pedagoégus hivatast valasztjak, s eredménnyel palyaznak az intézménybe. Kriti-
kusan allapitjak meg, ez az iskola torténetében csupan néhany esetben fordult
eld.

Van néhany megoldas, amely egy magyar pedagogusnak érdekes lehet, ilyen
példaul a gyermekek pénzkartyaja. A kartya azt a célt szolgalja, hogy az iskolai
blfében, étteremben és papirboltban vasarolni tudjanak, am a kartyafeltoltés
szUl6i kotelesség. A varos egyéb uzleteiben nem alkalmazhaté a kartya. A feltolté
ezzel — a kitalalok szerint — szabalyozhatjak a tanulok pénzkoltését, mar csak
azért is, mert a feltoltési 6sszeget az iskola évfolyamonként limitalja.

A tanulok egyenruhat viselnek, s a tanari minta is meghatarozo. A tébbségé-
ben férfiakbol allo tantestiilet minden tagja 6ltényben, vilagos ingben és nyakken-
dében, ill. a tanarnék esetében kosztiimben jelennek meg.

A latogatasunk alatt az iskola hatalmas szinhaztermében verseny gy6zteseket
koszontottek. Azok a csoportok, akik a varosi versenyben dijat vettek at, egy
napra sajatos jellel ékesithették magukat. Volt csoport, amelyik kékre festette az
arcat, a masik tablacskat tzott ingére. Ez a forma a ko6z0s siker érzését eré-
sitette.

Elit iskola — ez kétségtelen. Az iskola odriasi felel6sséggel szervezi ugy a
munkajat, hogy erre a cimre mélté legyen. Eppen az egész napos szervezésbdl
kovetkezben a diakok felkészitéséért is az iskola vallalja a felel6sséget, igy a
tanulék nem visznek haza hazi feladatot. A gyakorlas, az alkalmazas, a bevésés,
a felkésziilés a tovabbi ismeretek befogadasara mindig a szaktanar segitségével
torténik. Koralbelll 15-16 éves korra a tanitvanyokat eljuttatjak arra a szintre,
hogy biztosan és eredményesen tudjanak tanulni. Azoknak a tanuléknak, akiknek
szukséguk van kiilsé segitségre, biztositjak a szakpszichologus vagy a fejleszt6-
pedagdgus tamogatasat. Ez csupan az iskola 8%-at érinti.

Osszegezés

A program rendkivul tartalmas és informativ volt.
Erdemes néhany tanulsagot kiemelniink:

* Integracio vagy szegregacié? Az intézmények valamennyi dokumentumuk-
ban az integraciot jelenitik meg. Iskolai szinten a megallapitas igaz, minden
ellatasra, gondozasra szorul6 jelentkezét felvesznek, a sziikséges feltéte-
leket biztositjak a résziikre. A képzés soran azonban a szegracid elve
ervényesul, kulontsen az értelmi fogyatékosok koérében. Ezt sugallja az
SQA képzési rendszerre vonatkozé dokumentuma is.

» Alapprobléma, hogy nem rendelkezik az iskola informaciéval a végzett ta-
nulok sikeres munkaba allasarol. Nincs nyomon kovetés.

* A szakmai képzés alapja, hogy a munkaer6piac igényeirél informaciokkal
rendelkezzenek a képzé intézmények. Allami szinten ezt az iskolak nem
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kapjak meg, s a szakmai kamarak is csak kevés informaciét juttatnak el a
képzbknek. Ezért a képzési kinalatban nem egy olyan szakma oktatasa is
szerepel, amelyre sem jelenleg, sem a jovében nincs tarsadalmi szikséglet.
Tehat az els6 szakma megszerzése nem jelenti a munkaba allas sikerét.
(A leginkabb piacképes képzések a szolgaltato jellegiiek.)

A képzd intézmények felkésziltek a masodik, a harmadik szakma képzé-
sére, ezzel kivanjak a munkaba allas lehetéségét biztositani. Ez a forma
mobil, barmikor bdvithetd ujabb szakma bevonasaval.

A pedagdgusok a munkajukat hivatasnak tekintik. Sok-sok helyi vjitast ve-
zetnek be, hogy tanitvanyaik sikeresek legyenek, ill. egy-egy esetben jelen-
t6s segitséget adnak a nehéz sorsu tanulok élethelyzetének rendezéséhez.
Példaként alljon itt az a személyes élmény, amelyet a Dundee College-ben
tett latogatas alkalmaval tapasztaltunk. A diakok éppen az egyhetes 6szi
tanitasi szunetiket toltotték. Az iskolaban mégis sok diak volt. A tancte-
remben, a szinhazteremben gyakoroltak, tanaraik segitségével el6adasokat
készitettek el6. Kisérdnk elmondta, a bent tartézkodok majd’ mindegyike
mar talalkozott a drogokkal, az alkohollal. Az intézmény teljes nyitva tartasa
preventiv jellegli. Ha van ennek a kornek értelmes programja, ha sze-
mélyhez (tanarhoz, koreografushoz, szocialis munkashoz) kétédhet, akkor
visszailleszthetdk az egészséges életbe.

Végezetll az igen intenziv szakmai programokon tul tobb kirandulason, kas-
tély- és muzeumlatogatason vehettiink részt.
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OVODAI ELET, OVODAI NEVELES

PAZSIKNE SZILAGYI GABRIELLA

A GYERMEKEK ERDEKEIT FIGYELEMBEVEVO

OVODAI NEVELES TARTALMI SZABALYOZASA,

A HELYI NEVELESI PROGRAMOK TERVEZESE
ES VEGREHAJTASA

l. rész
Az 1999-ben bevezetett helyi nevelési programok felllvizsgalata,
a programok maédositasanak el6készitése érdekében

LAbsque labore gravi nequeunt
cousueta repelli.

Komoly eréfeszités nélkil

a megszokast nem lehet legydzni.”

(Bank Jozsef: Latin bolcsességek)

4

Bevezetés

Az bvodai nevelés orszagos alapprogramja 6sszhangban a kézoktatasfejlesztési
torekvésekkel — a gyermekek 6vodai nevelésében érvényesitendd elveket fogal-
mazza meg. Az alapprogramra épulé helyi programok bevezetése 1999. szep-
tember 1-jén a szakmai 6nallosag és pedagodgiai elképzelések mentén meg-
tértént az dvodakban.

A kézoktatasi torvény rendelkezése szerint az alapprogramot legalabb o6t-
évente felll kell vizsgalni. Az 1996-ban megfogalmazott dokumentum elsé hatas-
vizsgalatat — a bevezetés tapasztalatait 2001-ben végeztette el a kdozponti
iranyitas ,,Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramjanak hatasa az 6vo-
dakra” cimmel. Ez a vizsgalat pozitiv eredményként fogalmazta meg a szakma
elfogado attitlidjét, az 6nalld alkoté munka lehetségét, a csaladi nevelési kultura
szakszer( befolyasolasanak a program altal megvalésitott gyakorlatat.

2007-2008-ban végzett kutatas arra keresett valaszt, hogy az 6vodape-
dagogusok sziikségesnek tartjak-e a program korrekcidjat, illetve atdol-
gozasat.

A szakmai vélemények tukrozték a korrekcio sziikséges és indokolt terileteit,
— irdnyat. (Ennek kifejtésére, a modositott alapprogram tartalmara a kévetkezd
szamban tériink ki.)
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A valaszokbol — a moédositasra tett javaslatok mellett — az is kiderilt, hogy
orszagos szinten az 6vodak kozel 6tode mostanaig egyszer sem dolgozta at
helyi nevelési programjat!

Amennyiben a helyi programok végrehajtasa soran felmertlt problémak meg-
oldasat, valamint az Uj alapprogramban megfogalmazott fejlesztési célokat és
feladatokat tartalmazo U helyi dokumentumot kivannak megalkotni a nevel6-
testliletek, akkor célszer(i és kivanatos az altaluk létrehozott dokumentumot
elemezni, feliilvizsgalni.

A helyi pedagdgiai programok elemzése. A nevelés eredményessége

Az ember céltudatos, tevékeny lény, aki cselekedeteivel mindig el szeretne érni
valamit, s lehetbleg gyénybrkddni is szeret alkotasaban.

Minden pedagogus fokozottabban igényli, hogy eredményeirdl valamilyen
visszajelzést kapjon, ami meggy6z6en bizonyitja: munkaja nem volt hiabavalo.
Tanulmanyainak tudasahoz, neveltségéhez hozzaadta azt a ,tizedmikronnyit”,
amelyet talan a legérzékenyebb patikamérleg sem képes kimutatni, de amely
Németh Laszl6 szavaival a vilagon a legszebb palyava teszi a pedagogusét, aki
a legtokéletesebb ,,6npazarlasra”, ,6nmaganak szétosztasara” vallalkozott.

Az ,eredmény egy cselekvés, folyamat végsé kévetkezménye, az amit a
cselekves, a folyamat létrehoz” — olvashatjuk az értelmezd szétarban. Ez a meg-
hatarozas azonnal problémakat vet fel, hiszen a pedagdgiaban ,végsé kévetkez-
ményrél” sohasem beszélhetiink. Kétségtelen, hogy az igazi (végsé) eredményt
csak egy befejezett életmii mutatja be hiven. A nevelésben éppen ezért eredmeé-
nyesen sohasem befejezett allapotot értlink, hanem mindig egy szakasz lezaro
és ujat nyito fejezeteét.

Az életben altalaban az ,eredmény” fogalmi tartalma egybeesik a teljesitmeé-
nyével. A pedagdgiaban a két fogalom nem fedi egymast, hiszen a legk6nnyeb-
ben mérheté eredmény, a tanuld tudasa is legalabb két egyenrangu teljesit-
ménybdl: a pedagogusébdl és a tanuléébol szervezbdik.

Mind a tanar, mind a diakok teljesitménye tobb 6sszetevé eredménye.
Legfontosabb a személyiségiik, mindazokkal a tulajdonsagokkal és képes-
ségekkel, amelyeket 6roklétt adottsagként potencialisan magukkal hoztak
és a kornyezetiikkel valo kélcs6nhatasaikban kibontakoztattak.”

(Dr. Kerékgyarté Imre: A nevelés tudatosan vallalt vakmerdseg 186-187 p.)

Az 6vodai nevelés, mely a gyermeki személyiség teljes kibontakoztatasara
iranyul, hitet tesz a csaladi nevelés els6dlegessége mellett (jogok és kotelezett-
ségek vonatkozasaban egyarant). Ugyanakkor hangsulyozza, hogy a gyermek
fejlédését a genetikai adottsagok, az érés sajatos torvényszeriiségei, valamint a
spontan és tervszerlien alkalmazott k6rnyezeti hatasok egyuttesen hatarozzak
meg. Ebben a vonatkozdsban a gyermeket kériilvevé személyi és targyi kor-
nyezet szerepe meghatarozo.
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Mivel az 6voda a csaladi nevelés kiegészitdje, ezért a helyi nevelési program
és gyakorlat elemzésénél a fejlesztésben kozvetett és kdzvetlen modon részt-
vevok tevékenységének vizsgalatara, elemzésére sziikség van.

Bar a felllvizsgalat — a nevel6testiletek dontése alapjan — kiilénbézé szem-
pontok és moédszerek alapjan torténhet, jelen esetben a fenti filozofia alapjan a
fenntarto, a sziilék és a pedagégusok egyuttmikodésén alapuld nevelési/fej-
lesztési gyakorlat elemzésének legfontosabb elemeit mutatjuk be.

KIINDULASI ALAP:

A nevelési program a

— fenntarto

— szllék

- pedagégusok HAROMOLDALU SZERZODESE

(A szerz6désnek tartalmaznia kell: elfogadast, jovahagyast, tamogatast, meg-
valositast.)
tarozasa egyértelmivé, atlathatova valik, — a feladatok kdnnyen csoportosithatok
(harom csoportba oszthatok).

EGYUTTMUKODO CSOPORTOK — VIZSGALANDO TERULETEK:
1. Fenntarté — Torvényességi vizsgalat (szabalyozok, dokumentumok)
2. Szllék — Aszll6, a gyermek, a pedagégus egyuttmikodési formai,
a tovabbfejlesztés lehetéségei
3. Pedagogusok — Helyi nevelési program tartalmi elemzése

I. AFENNTARTOVAL val6 kapcsolatban elsédleges a térvényességi vizsgalat
(szabalyzok, dokumentumok)

Vizsgaland6é dokumentumok:
1. Alapité Okirat vizsgalata, kiegészitése

A valésagnak valé megfeleltetés nagyon fontos. Ez k6z6s munkat kivan a
fenntartétol és az dvodavezetéstol.

Kiemelést kivan:

— A maximalis gyermeklétszam meghatarozasa (a térzskonyvben szerepld
csoportlétszamok, valamint a csoportszobak nagysag 6sszefliggésben Ktv.
37.§(3))

— Az intézmény tipusa, alaptevékenysége
A felzarkoztatas, iskolara val6 felkészités, azaz az iskolael6készité felada-
tok helyett:

* a személyiségfejlesztés feladatai a meghatarozoak
— egyéni kompetenciak
— kozodsségi magatartas
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» alapfeladaton tuli feladatok meghatarozasa telephely megjeldléssel. Pld.
— sajatos nevelési igényl gyermekek kore
— bolcsédei-6vodai egyuttnevelés
— hany csoportban torténik alternativ program stb.

2. HAZIREND feliilvizsgalata, korrekcidja

Az ovoda hazirendje a gyermeki jogok (és kotelességek) gyakorlasaval, a
gyermek ovodai életrendjével kapcsolatos rendelkezéseket allapitja meg. A tor-
veény felhivja a figyelmet

* egyéni érdekekre (Uj fogalmak pld. Oktatasi térvény 2003. 4.§):

— hatranyos megkulénboztetés tilalma
— azonos jogok
— ftitoktartas
* a kézOsség kisebb-nagyobb csoporijainak érdekeire

Az egyértelmiiség miatt definialni kell, hogy mit értiink kisebb-nagyobb cso-
portnak.

PId. kisebb csoport = egy adott korosztaly csoportja? vagy: csoporton belili
|étszamaranyossag

Nagyobb csoport = 6voda teljes kozOssége? vagy: azonos életkoruak k6zos-
sége?

Hagyomanyok rendszerénél fontos ennek tisztazasa, de egyéb problé-
mak tisztazasat, a megegyezést is szolgaljak. Pld. alvas-pihenés gyakorlata.
(A gyermekek szikséglete, — szul6i kivansagok ¢sszhangjanak megteremtése
érdekében).

3. SZERVEZETI MUKODESI SZABALYZAT (SZMSZ) vizsgalata

Legfontosabb szabaly:

1. A torvényi modositasok és a rendeletek megjelenésének titemében kell fo-
lyamatosan korrigalni, kiegésziteni a meglévé dokumentumot

2. A valésagnak megfelel6 tartalmak megjelenitése és részletes kimunkalasa
szikséges

A gyakorlatban fellelheté valtozatok:

— van, ahol er6sen dominal a megfogalmazasokban a szervezet miikédésére
vonatkozo feladatok, — és ezek konkrétan kidolgozottak

— van, ahol altalanos megfogalmazasokkal ,probaljak” meghatarozni a miiko-
dést
(Ezekben az évodakban a megszokott, rutinszer(i mikodés valdsul meg).

(Megjegyzés: Az SZMSZ-nek szinkronban kell lenni a kbzalkalmazotti szabaly-

zattal, megallapodassal).

106 BUDAPESTI NEVELO



4. INTEZMENY! MINOSEGIRANYITASI PROGRAM (IMIP) vizsgalata
(Ellendrzés, értekelés, mérés)

Az Uj dokumentum bévilésével, a feladatokat figyelembevéve mar 2 csopor-
tot alkothatunk.

|. Stratégiai feladatokat tartalmazé dokumentumok Gsszessége:

Helyi Nevelési Program
Mind&ségiranyitasi program
Pedagoégus értékelés

I. Végrehajtandé feladatok

Eves munkaterv

FONTOS: a 2 mifajt kilon kell valasztani! Ez megdvja az embert (készitét)
attol, hogy részletes, vagy altalanos feladatok keruljenek megfogalmazasra!

KOVETELMENY:-
— egységes szemléletmod
— egymasra épitettség

Il. SZULOKKEL valé egyiittmiikodés (szerz6dés) elemzése
A sziilb, a gyermek, a pedagogus egylittmiik6dési formai, a tovabbfejlesztés
lehetéségei

Az ovoda-csalad j6 kapcsolatanak alapfeltétele, hogy az évoda elfogadja a
csaladok

— anyagi lehet&ségeinek,

— kulturaltsaganak,

— emberi kapcsolatainak,

— nevelési elképzeléseinek kilonb6zéségeit

(lasd. dj fogalmak: azonos jogok; hatranyos megkulonboztetés tilalma; kire-
kesztés; korlatozas; zaklatas)

Az egyiittm(ikodés sikere a PARTNERKOZPONTU NEVELES.

Ez azt is jelenti, hogy jo szandékkal kell megkeresni azt a pontot a csaladok
életében, amelyen keresztll a gyermekek mélyebb megismeréséhez, megérté-
séhez vezet az ut, — ugyanakkor a gyerekeken keresztiil pozitiv hatast gyakorolni
a sziil6kre. (Egyéni banasméd/modszerek)

Vizsgalando teriiletek (elemek):

— Az 6voda-csalad kapcsolatanak elvei
A gyermek fejlesztéséhez kitlizott alapelvek, célok, feladatok egységes ér-
telmezése, megvalositdsa szempontjabdl
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— Az egyiittmiikbdés formai
* Ovodaba lépés elbtt (nyilt nap, bolcs6dések latogatasa, szul6i forum,
helyi TV, radio, kiadvanyok stb.)
* anevelés folyamataban

/\

kapcsolatfelvétel egylittmiikédés

szul6 fogadasa KAPCSOLATTARTAS formalis

6voda bemutatédsa csaladlatogatas

nevelési rendszer értekezletek

felvazolasa fogadoodra

nevelési program nyilt napok

révid kivonata k6z6s élményt nyuijtd egyuttliét
informalis

hirdet6tabla

Uzen6 flizet

napi beszélgetések
esetmegbeszél§ talalkozasok
mas szakemberek bevonasaval
(pszicholdgus, orvos...)

— Az egyuttmUkodés lehetséges tartalmi formai, célja és modszerei

Célszeri az elemzésnél a tartalmi elemeket csoportositani

Példaul:

A) Szuléknek szol6 rendezvények (csaladlatogatas, ovodakezdés, szulbi érte-
kezlet, fogadoddra, nyilt nap stb.)

B) gyermek-szulé rendezvények (csaladi jatékdélutan, csaladi sportrendez-
vények, adventi kdz0s készll6dés, csaladi kirandulas, anyak-apak napja stb.

C) az 6voda Unnepei (Mikulasvaras, Farsang, Fak-madarak napja stb.)

A csoportositas lehet6séget ad arra, hogy a tartalmi elemekhez igazitsuk a
célokat és a modszereket. A megvalositast és valtozatossagot igy kdnnyebben
érzékelhetjik az elemzésnél.

Néhany példa a célokra, modszerekre

Cél:

A) A gyermek életkoérilményeinek megismerése; nevelési célkitiizések egyez-
tetése; egy probléma koré csoportositott nevelési eljaras megbeszélése (kis-
csoportos)

B) Szulé-gyermek kapcsolat megismerése; kézds élménnyel az évodai
koétédés erdsitése

C) Vidam hangulatu egyiittléttel k6z6sség formalasa;

Hasznos idd eltltésének példaadasa;

Hagyomanyapolasra nevelés
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Modszer: egyéni beszélgetés; kdzos jaték; mikrocsoportos helyzet megbe-
szélés; esettanulmanyozas; k6z6s munkatevékenység; tancos mulatsag; vidam
vetélkedés; kozos egyuttlét.

EBBEN A BLOKKBAN VEGEZHETJUK

A KOZVETLEN és KOZVETETT
Partnerekkel torténé egyuttmikodest

— (szulék) Pedagdgiai Szolgaltaté Szervezet
— A pedagdgiai munkat segiték Gyermekjoléti halozat

(dajka, fiité...) Egészséglgyi halézat
— lIskola Tarsintézmények
— Bolcséde Kulturalis intézmeények
— Nevelési Tanacsado stb. Alapitvanyok stb.

INDOK: A sziil§ érdekeltség okan mindenhol jelen van!
(Megjegyzés: Természetesen a PROGRAM VIZSGALAT menetében is elvé-
gezhetjuk az elemzéseket).

lll. PEDAGOGUSOK tevékenységének vizsgalata
A helyi nevelési program tartalmi elemzése

A Ktv. 47. § alapjan a kovetkez6 elemzések elkeriilhetetlenek

A) nevelési alapelvek, célkitizések

B) nevelési feladatok megvalositasa, kozosségi életre valo felkészités
C) sajatos nevelési igenyl gyermekek nevelése

D) gyermekvédelemmel kapcsolatos feladatok teljesitése

E) az 6voda kapcsolatrendszere (itt vagy el6z6ekben)

F) nemzeti, — etnikai kisebbségi 6vodai nevelés feladatainak megoldasa
G) ellenbrzés, értékelés

H) eszkoz és felszerelés jegyzéke

MI LEGYEN AZ ELEMZES TARTALMA?
A) Célok, feladatok

* a helyi igények és szlikségletek tlikroz6dnek-e a célokban, feladatokban
» megfogalmazodnak-e az értékek?

— egyetemes emberi értékek (humanizmus, hazaszeretet, becsiilet)

— felel6sségérzet, felel6sségvallalas

— hagyomanyok ismerete, tisztelete, tovabbvitele

— mdveltségi kontinuitads (mizeum, szinhaz, kirandulas)

— kérnyezet és természet szeretete, védelme stb.

* Annak megallapitasa, hogy a célok megfogalmazasa
konkrét, részletes vagy

altalanos vagy

hianyos
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B) Nevelési feladatok megvalositasa, kozosségi életre valo felkészités

Az elemzés alapja:
* azel6zb évek tapasztalatai
» dokumentumelemzések
— munkaterv,
— csoportnaplo,
— személyi lapok
* év-végi 6sszegz6 elemzések
» azellenbrzés, értékelés tapasztalatai, tartalmi jellemzéi

Ki kell emelni azokat a teruleteket, amelyek eredményesen biztositottak a
gyermekek egyeéni fejlédését és a kozosségi életre valo felkészitését (Tevékeny-
ségek, képességfejlesztés).

Tiikroztetni kell a helyi igényeknek, sziikségleteknek (valtozé koriimények)
megfeleld Uj — illetve megoldandé célokat-feladatokat (azaz a meg nem valésult
és szlkséges feladatokat).

C) Sajatos nevelési igényii gyermekek nevelése

* Alapelvek érvényesilésének elemzése (gyermeki jogokbdl kiindulva pld.
mivel6dési jog

vagy: uj fogalmak:

— hatranyos megkulénboztetés tilalma
kulonbségtétele, megkulonboztetés
korlatozas
zaklatas
* A nevelési gyakorlat elemzése
integracio
képességfejlesztés
differencialt fejlesztés

D) Gyermekvédelemmel kapcsolatos feladatok, pedagogiai
tevékenységek

Ennek elemzése a szociokulturalis hattér figyelembevételével (elemzésével)
torténik.

Elemezni kell az 6vodan bellli tevékenységeket, konkrét cselekvési formakat
a céloknak és feladatoknak megfeleléen.

Fontos! A gyermekvédelmi célok megegyeznek a Helyi Nevelési program
célrendszerével, — ebben a fejezetben csak a specialis célok és feladatok elem-
zésére kerl sor. (Fontos persze az is, hogy ezek ne altalanossagokat fogal-
mazzanak meg.)
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E) Az 6voda kapcsolatrendszere

Fontos! Az elemzés a tovabbfejlesztés lehetdségeit is hordozza.

F) A nemzeti vagy etnikai kisebbség kulturajanak és nyelvének
apolasaval jaré feladatok

ELEMEZNI kell, hogy a célok, feladatok mennyire szolgaljak a helyi igények
alapjan a kisebbség kulturajanak, nyelvének megérzését.

RESZLETESEN ERTEKELNI KELL az 6vodai élet idevagd specidlis tevé-
kenységi formait.

G) Ellenérzés - értékelés — minéségbiztositas

Az 6vodaban folyd pedagogiai munka szakszer(iségéért az ovodavezeté a
felelds!

A nevelébtestiilet azonban (Ktv. 56. §) a legfontosabb tanacsado és hata-
rozathozé szerve az intézménynek.

Ebben a folyamatban szerepet kaphatnak a szakmai munkak6zosségek, akik
elsésorban szakmai, modszertani kérdésekben adnak segitséget, formalnak vé-
leményt.

Minél tobbiranyu informacioéval rendelkeziink a szakmai tevékenységii-
ket illetéen, annal objektivebb lesz elemzésiink, onértékelésiink

* szUlék, szll6i szervezetek, dvodaszék

+ tarsintézmények, iskola, Nevelési Tanacsado

Elemezni kell

» azellenbrzést végz6k szakmaisagat

* az elemzés-értékelés gyakorlatat

» az ellendrzés-értékelés hatasrendszerét (kovetkezményeit, -fejleszté hata-
sat)

H) Eszkoz és feltételrendszer biztositasa

Annak megallapitasa, hogy a neveldmunkat segité eszkdzrendszer hozzaja-
rult-e a hatékony munkahoz
* Hianyok
* Fejlesztési elképzelések, a program megkivanta modositasok (szinkronban
az alapito okirattal!)

Ajanlas

Az elemzb6 munka szakszer(iségének, folyamatanak, idébeliségének szem-
pontjabdl — csak ugy mint a programkészitésnél — célszerli nevelbtestiileti pro-
jekttervet késziteni:
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Javasolt felépités:
1. Feladatok meghatarozasa
2. Teamek alakitasa (felel6sok)
3. Hataridék
4. Elemzések (célok-feladatok iranyaba)
(Megéllapodas
* mire terjedjen ki az elemzés: pld.
* képességfejlesztés?
* integracio?
« differencialt fejlesztés — egyéni banasmod? stb.)
5. Dontések: mikor; mit; mennyit; hogyan
6. Javaslat a programfejlesztésre
* modositas
* kiegészités

VEGEZETUL:

Ma mar természetes — mindenki elfogadja, hogy az 6vodai nevelés kerete az
ORSZAGOS ALAPPROGRAM, a helyi gyakorlat a sajat elképzeléseket (is)
tikroz6 helyi nevelési program alapjan torténik.

Az is természetes és tobbnyire elfogadott, hogy az eredményes munka ér-
dekében célszerii az 6vodanak folyamatosan, -Onmaguk altal is meghatarozott
id6szakonként felllvizsgalni programjukat (eredményeket és hianyossagokat).

A felllvizsgalat folyamataban és/vagy 6sszegezésekor — éppen a tovabbfej-
lesztés miatt — célszer(i lenne, nem artana megfogalmazni nevelémunkank jelleg-
zetességeét.

A nevelés-oktatas teriletén 3 fajta tipust kilonithetink el. (V.6.: Tanterv-
elmélet forrasai. Tantervek klfoldon In.: Szebenyi Péter Tantervfajtak kilféldon)

1. tananyagkdzpontu nevelést/oktatast

2. tevékenységkozpontu nevelést/oktatast

3. teljesitménykozpontu nevelést/oktatast

1. A tananyagkozponti nevelés/oktatas arra helyezi a hangsulyt, hogy ,mit
tanitson” a pedagogus. A kdzéppontban a tudasanyag mennyisége és jo
esetben (!) a mindsége all. (Konnyl belatni ez esetben a szil6i és iskolai
elvarasokat!)

Ezt az attitidot minden mozzanatban, — de mar a tervezésnél is tetten
lehet érni. Pld.: nem a képességfejlesztéshez keressiik az anyagot és a
modszereket. (Tervezés
* 0vond altal javasolt és/vagy
« gyermek altal kezdeményezett.)

Ez a szemlélet inkabb kifejezi a pedagdégushoz illesztett format, és ha-
nyagolja a gyermeki sziikségleteket.
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2. A tevékenységkozpontu nevelés/oktatas nem a tanitandé anyagra, ha-
nem a gyermek tevékenységére helyezi a hangsulyt. A pedagégus maga-
tartasa ebben az esetben arra iranyul, hogy milyen tevékenységre 6sz-
tonozze a gyerekeket.

A kérdés tehat nem az, hogy ,mit kell tenni”’, mire kell (nevelni), mit kell
tanitani a pedagégusnak, hanem ,mit tegyen a gyerek” — milyen tevékeny-
séget végezzen.

(Erdemes lenne megfigyelni, hogy egy ismeretatadas folyamataban
mennyit beszél-cselekszik a pedagogus, és mennyit a gyerek?)

3. Teljesitménykozpontu nevelés/oktatas

Ebben a filozofiaban az egymasra éplilé teljesitményszinteket (kdvetel-
ményeket) tervezi meg a pedagogus, melyeket a gyereknek teljesiteniiik
kell (3-4, 4-5, 5-6-7 éves korban).

(El kellene azon gondolkodni — ha a gyereknek jogaban van sajat iteme
szerint fejlédni, akkor milyen jogon torténik ,egy idében”, ,u.a. tartalommal”
a mérés?)

Ennek a gyakorlatnak szavakban torténd tervezett értékelési megnyil-
vanulasai» ,tudjak”, ,ismerjék”, ,legyenek képesek”.

Tehat a kovetelményeket bizonyos korban, bizonyos szinten teljesiteni
kell!

Ez tehat Ujabb vizsgalatra ad lehetdséget, mely természetesen nem fiiggetlen
a nevelbtestiilet, az egyes pedagdgus nevelésfilozoéfiajatol, — az Gj dokumentum
szellemiségétdl.

»,Egyetlen konkrétum a cselekvés.
A cselekvés inditéka a hit.
Az eszmékben valo hit, magunkban valé hit.
Ebbél van a térténelem.”
(Veres Péter: A hoditasrol)

Irodalom

Ballér Endre: A nemzeti alaptantervtdl az iskolai nevel6-oktatomunka tervezéséig. OKI 1996.

Dr. Fiile Sandor: A pedagdgiai program készitése. OKI 1997.

Dr. Kerékgyartd Imre: A nevelés tudatosan vallalt vakmer&ség. neveléslélektani és nevelés-
szociologiai esszék. Tk. Bp. 1983

Minéség az 6vodaban. OKKER 2001

Ovodai nevelés orszagos alapprogramja 1996

Ovodai programkészités. OKKER

Tantervelmélet forrasai. Tantervek kulfoldon. (Részletek Anglia, Dania, Németorszag, Norvégia
és Uj-Zéland nemzeti tanterveibdl, térvényeibél) Bp. 1993

Kovetkezik:
Az 6vodai nevelés iranyelvei (az 1993. évi LXXIX. térvény médositasa, a tartalmi szabalyozas U]
elemei).
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PSZICHOLOGIA, PALYAVALASZTAS

GEBAUER FERENC

A ,KOM-PASSZ” PALYAVALASZTAST
SEGITO PROGRAM

A kozépiskola végén hozott palyavalasztasi dontés optimalis esetben egy sok
szalon futd, hosszas érési-érlelési folyamat eredménye. E folyamat soran a fiatal
egyfel6l motivaltta valik arra, hogy a kdzeli jov8ben azonosuljon valamilyen foglal-
kozasi szereppel, masfeldl, realis képet alkot a valasztas belsé és kiilsé feltételeirdl,
egyszer(ibben fogalmazva: kell énismerettel és palyaismerettel rendelkezik.

A palyavalasztasi tanacsadas soran gyakran tapasztaljuk, hogy a tanacskérd
fiatal — réviddel a dontés téle fliggetleniil meghatarozott ideje elétt (pl. a felséok-
tatasba valo februari jelentkezéskor) — nagy lemaradéasokkal érkezik a tanacs-
adasi helyzetbe. Ezekben az esetekben nagy az esély megalapozatlan, elhamar-
kodott valasztasokra és — kés6bb — palyakorrekcio sziikségességére.

E lemaradas megel6zése érdekében dolgoztunk ki egy mindenki szamara in-
gyenesen elérhetd, az internet lehetéségeire épité palyavalasztast segité prog-
ramot, mely az el6készitett dontés meghozatalanak legfontosabb szempontjaira
hivja fel a figyelmet. Reményeink szerint, ezaltal kiszélesithetjiik a tanacsadassal
elért fiatalok mezényét és célzottabba tehetjik a palyavalasztasi tanacsadast.

Internet a tajékoztatasban

Tapasztalataink szerint az internet tanacsadasba valé bevonasa korultekintést
igényel, hiszen a ,virtualis vilag” inger-6zéne nem minden esetben segiti a tajéko-
zbdast és eredményezi az ezzel jard biztonsagérzet novekedését. Ma a fiatalok
tulnyomé tobbsége ugyan otthonosan mozog az interneten, de viszonylag keve-
sen vannak azok, akik egyéni életvezetésuk jobba tételének érdekében képesek
is azt hatékonyan hasznalni. Programunk egyik célkitlizése az internet (mint infor-
macioforras) céliranyos hasznélatanak el6segitése, amely a késébbiekben mo-
dellé valhat a hasonld helyzetek megoldasaban.

Célcsoportok

A programot els6sorban gimnéaziumban vagy szakkbzépiskolaban tanuld, tizen-
hét évesnél idbésebb didkok szamara készitettik. Az életkor utal annak a fontos-
sagara, hogy a didk érezze at a palyavalasztasi feladat megoldasanak fon-
tossagat: motivalt legyen a program anyaganak feldolgozasara és gyakorlati fel-
adatokkal valo elmélyitésére. Masfeldl, [ényeges, hogy a palyavalasztasi dontés
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ideje belathato tavolsagban legyen szamara — emiatt is javasoljuk az utolso el6tti
kozépiskolai tanévet a program elkezdésére.

A program elvégzéséhez atlagos szévegértési és gondolkodasi képességek
elegenddk. Osszeallitasakor térekedtiink az atlagos befogadasi kapacitashoz
illeszked®, rovid és konnyen érthetd, animacidval is segitett, kis részletekben
»adagolt” megfogalmazasra.

Pedagégiai célkitiizések

Annak érdekében, hogy ndveljik az anyaggal valé mélyebb talalkozas esélyét, a
programot részekre bontottuk és bizonyos értelemben interaktivva alakitottuk.
Ezaltal a fiatalok a részvételt egy tobblépcsds, altaluk szabalyozott folyamatként
élhetik meg. Igyekeztiink a program célvezérelt jellegét hangsulyozni, amelybe
egyéni tempojuk Utemében és igényeik mélységében (a projekt médszerhez
hasonlé cselekvéssorozattal) vonédhatnak be. igy a palyavalasztas el6készi-
téséhez kivanatos Oniranyitottsaggal és aktivitassal tervezhetik kozépiskola utani
tovabbtanulasi dontésuket.

A program — tul a konkrét palyavalasztasi feladat megoldasanak segitésén —
altalanos dontéshozatali modellt kivan nyujtani, ezaltal tag értelemben vett men-
talhigiénés és prevencios célokat is szolgal. Emellett komplex gondolkodasi lé-
péseket facilital (ugymint szempontok differencialasa, analizis és szintetizalas,
tobbszoros oksag és kolcsonhatas felfedezése, absztrakcid és csoportositas),
amelyek az 6nallo életvezetés fontos segédeszkozei.

A program folyamata

A program id6tartama valtozo, a kelléen alapos feldolgozashoz 6-710 hét szuk-
séges. Ezalatt (vagy ezutan) tobbféle lehet6ség nyilik a tdmogatas kérésére:
egyfel6l mod van interneten vagy akar személyesen palyavalasztasi tanacsado
szakemberekkel valé kommunikaciora, masfeldl, alkalom nyilhat csoportos hely-
zetben, pedagodgus (osztalyfénok) altal tamogatott koz6s — de mégis egyénileg
szabdlyozott mélységl — anyagfeldolgozasra. Ez utdbbi érdekében tarjuk most a
szakmai k6z6nség elé a program legfontosabb ismertetdjegyeit.

A program — mint tanacsadasi, kommunikaciés helyzet

A program a tanacsadas proaktiv, kezdeményez6 (nem kérésre torténd) val-
tozatat valdsitja meg. Ebb6l a szempontbdl hasonlit a prevenciés kampanyokra
(pl. egészségugyi tajekoztatas), melyek f6 célja, hogy minél szélesebb népesség
szamara juttassa el Gizeneteit. Lényeges kiilénbség azonban, hogy formailag sok-
kal személyesebb, és az egyéni igényekhez igazodd, ugyanis a kezdeményezés
lehetésége a jelentkezé kezében marad: 6 maga dont, hogy regisztral-e és mi-
lyen Gtemben végzi a program Iépéseit, melynek menete formailag az lizenet-
valtas folyamatara emlékeztet.

20101 115



A jelentkezés néhany személyes adat megadasaval torténik (melyeket a titok-
tartas szabalyai szerint kezellink), ezek kdzott a palyavalasztas feladataval kap-
csolatos érzéseket és attitlidéket is kddolni kell.

A jelentkez6 részérdl az Uzenetek kildése rovid kérdéiv megvalaszolasaval
lehetséges, melyeket e-mailben kell eljuttatnia. Ezekre valaszként a program
~csomagjait” ugyanigy postazzuk.

A program felépitése

A program 6sszesen hat csomaghbdl all, egy csomag harom részbdl tevédik
Ossze. Egy ,tankényv’ foglalja 6ssze a téma fokuszanak legfontosabb tudnivaloit
(a megnevezés szandékosan a tanulas feladatara hivja fel a figyelmet). A tan-
koényv tudnivaldinak elmélyitését egy ,munkafiizet’ feladatai segitik, melynek el-
végzése ajanlatos, de nem kotelez6 a csomag feldolgozasahoz. Harmadikként
egy visszajelzd kérdbivet (,allapotjelentést’) csatolunk, mely mintegy tiz egyszeri
(feleletvalasztds) kérdést tartalmaz és visszajelzést biztosit mind a résztvevd,
mind a tanacsaddk szamara. Ezek a kérdések egyrészt a csomag tartalmara (pl.
hasznossagara), masrészt a fiatal sajat helyzetének szubjektiv megitélésére
vonatkoznak. A kérddiv visszakilldése jelzi a program folytatdsanak szandékat,
ennek megérkezésekor kildjuk a kdvetkez6 csomagot.

A csomagokrol részletesebben

Egy bevezetd tajékoztatd flizet és egy dsszefoglald kotet kdzott négy 16 fejezet
bontja ki a palyatervezés kdzépiskolas szakaszanak legfontosabb feladatait.
Ezek a kovetkezbk:

Tajékoztato kotet — tudnivaldk a programrol 1. visszajelzd kérdSiv
1. tankdnyv — az informaloédas madjairol 1. Munkafiizet 2. visszajelz6 kérdbiv
2. tankényv — dnismeret 1. rész 2. Munkafiizet 3. visszajelz6 kérddiv
3. tankdnyv — 6nismeret 2. rész 3. Munkafiizet 4. visszajelz6 kérdbiv
4. tankoényv — 6nismeret 3. rész 4. Munkafiizet 5. visszajelz6 kérddiv
Osszefoglalé kotet 6. visszajelzd kérdSiv

l. tudnivalék a tovabbtanulassal és az informaciészerzéssel kapcsolatosan

E csomag tartalmazza egyrészt a magyar oktatasi rendszerrel kapcsolatos is-
mereteket, melyre egy kézépiskolas diaknak sziiksége van (els6sorban a fébb
képzési formak, szakképzési és tanulmanyi teriletek), masrészt utat mutat a ma
rendelkezésre all6 személyes és egyéb (pl. digitalis) informalédasi csatornak
hasznéalatara. Szempontokat k6zol az olvasott és a hallott informaciok rendsze-
rezésére, feldolgozasara, adaptalasara (felhasznalasara) és tovabbépitésére.

A tovabbtanulas megtervezéséhez mindez azonban nem elégséges, hiszen a
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kulvilagrol valo realis ismeretek mellett sziikséges a sajat személyiségtényezék
(igények, képesseégek, érdeklédés) megfelel6 mértéki tudatositasa, az énisme-
ret is.

Mennyiségi és aranybeli okok miatt az onismeretet seqité részt harom sza-
kaszra bontottuk. Mindegyik szakasz egy sajatos megkozelitésben bontja ki a
személyiség palyavalasztashoz sziikséges f6bb aspektusait. Ezek a kdvetkezok:

Il. A személyiség torténeti és multikauzalis meghatarozottsaga

A fejezet 6 célkitiizése annak felismertetése, hogy a személyes élet és tulaj-
donsagok generikus (iddi, fizikai, biologiai és tarsas) tényezdék eredéi is. A kap-
csolodo feladatok ismert tartalmakra, de szokatlan modon iranyitjak a figyelmet
(pl. ,palyavalasztasi csaladfa” készités). A munkafiizet feladatai aktivizalnak az
egyeni életut meghatarozo kapcsolatainak elemzésére és értékelésére is.

Ill. Az énkép tartalma és 6sszetevéi
(a palyavalasztas feladatkére szempontjabdl)

F6 célkitizés az énkép f6 forrasainak és alakulasi folyamatainak (6n-észlelés,
masik mint modell) tudatositasa és az o6n-alakitas lehetéségeivel-feladataival
valo 6sszekapcsolasa (ezt szolgalja egy 6njellemzé kérd6iv). Adatgyjté, elemz6,
rendszerezd magatartasra 6sztdndz, valamint emlékeztet a felfedezett és a mar
rendelkezésre allé informaciok dsszekapcsolasanak feladatara. A feladatokban
gyakorolni kell az empatia tudatos alkalmazasat (masik szempontjainak atvételét)
is, amely a személyiség tarsas aspektusainak tapasztalati atélését seqiti.

IV. A személyiség dinamikus tényezdi: érdeklédés, értékek, motivumok, célok

Az 6nalakitas és terv-alkotas energetikai 6sszetevéinek szambavétele. F6 cél-
kitlizés a kornyezet targyaival kapcsolatos preferencia-eltérések tudatositasa és
elemzése a palyavalasztas szempontjabodl Iényeges tevékenységek és szemé-
lyiségtényezok terén.

A harom 6nismereti rész modularis: nem épul sziikségszeriien egymasra, de
didaktikailag a fenti sorrendben javasolt (technikai okok miatt jelenleg csak igy
végezheto el).

Az 6nismereti fejezetek itt-ott visszautalnak a legelsé (informacios) fejezetre,
igy a tananyag-feldolgozas cirkularis €és mas-mas szempontok szerint zajlé folya-
mat.

Pedagogusok szerepe

A feladatok gyimolcs6z6bb elvégzése érdekében érdemes pedagdgusi segit-
séget nyujtani és ezaltal a tanar-diak kapcsolat, a tanar mint modell és a tanulé-
csoport nyujtotta lehetéségeket kiaknazni.
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Eddigi tapasztalataink szerint (melyet a visszakuldott kérddivek és egyes
diakokkal valé beszélgetés tamasztanak ala), a diakok egy része onalléan csak
korlatozottan képes a mddszerben rejlé lehetéségekkel élni, ezért jotékony lehet
az olvasottakat kozos foglalkozasokon (pl. palyavalasztassal kapcsolatos osz-
talyfénoki 6ran), megbeszélés-tapasztalatcsere utjan, valds ismeretanyagba fiiz-
ni és realizalni.

Fontos, hogy — mivel az 6nismereti fejezetek személyes tartalmakat érintenek
— a diakok maguk donthessenek sajat gondolataik és érzéseik megosztasarol és
annak mélységeérél. A program témai ugyanakkor biztonsagos lehetéséget adnak
a nem tulzottan személyes (altalanossagban megfogalmazott) vélemények ki-
mondasara és megyvitatasara; emellett mégis motivalé erejiek maradnak, hiszen
minden tanulot ,kozelrél érint¢” tematikat dolgoz fel. A k6z6s megbeszélés to-
vabbi elénye, hogy mintat és kontextust biztosit a tanulok szamara az egyéni
(tovabbi) feldolgozashoz. Sikeres csoportvezetés esetén kedvezéen alakul a
csoportlégkor és az egymas kozti bizalom is.

A program indirekt céljai

Ahogyan a palyavalasztasi tanacsadas soran, ugy itt is érvényes, hogy a palya-
valasztasi kérdések megvalaszolasanak felel6sségét nem vesszik le a tanacs-
kérd vallarol, hanem az 6nallo aktivitas fontossagat hangsulyozzuk. Cél, hogy az
ismeretek — a gyakorl6 feladatok elvegzésével — a jartassag, készség szintjére
mélylljenek és ezaltal erGsitsék a déntési és életvezetési kompetenciat. A prog-
ram Osszefoglalasaban explicite is utalunk a palyaalakitas folyamatos feladatara
és a — mai divatos kifejezéssel — élethosszig tarté tanulas, fejlédés fontossagara.

A tovabbfejlesztés lehet6ségei

Céljaink kozott szerepel, hogy — a programban kialakitotthoz hasonlé formaban
eés mértékben — tovabbi segitséget nyujthassunk azoknak, akik ezt igénylik.
A program keretei (a regisztraltak adatbazisa a visszajelzések alapjan) lehetésé-
get biztositanak nyomon kovetésre és ezaltal longitudinalis kutatasok végzésére
— emellett pedig egy tamogaté ,virtualis” jelenlét biztositasara, amely els6sorban
a kutatas kozértheté eredményeinek és egyéb palyaalakitast segitd informaciok
kozvetitésébdl allhat.

A program koézismertté és hatékonyabba tétele érdekében tervezzik mihely-
foglalkozasok meghirdetését pedagdégusok szamara, ahol lehetéség nyilik a tar-
talommal kapcsolatos hattérismeretek részletezésére és modszertani javaslatok
megfogalmazasara is.

A programra a http://www.fppti.hu/kom-passz oldalon lehet regisztraini.
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A PEDAGOGIA NAPI GYAKORLATA

MARKOVITS JUDIT

AMI AZ INTERJUBOL KIMARADT

Egy sok évvel ezel6tti esetet idézett fel bennem egy varatlanul elcsipett tv-miisor
vezetd riportere. Egy volt tanitvany mamajaval beszélgetett. Még ma is nehéz
szivvel gondolok azokra a hénapokra, amit egyutt toltéttlink Zs-vel, az egykori
tanitvannyal, és az osztalyommal. Egy gyerek elvesztése megrazoé, hatalmas lelki
teher, szll6nek, baratnak, tanarnak egyarant.

Nekilnk, pedagogusoknak is szembe kell néznlnk azzal, hogy az iskolanak,
mint masodlagos szociokulturalis szintérnek, valtoznia kell, mert maguk az intéz-
ményi eljarasok is gerjeszthetik a gyerekek magatartasi és viselkedési prob-
Iémait. Ahogy ebben a hagyomanyos szemléletet vallé konzervativ iskolaban
tortént egykor.

Akkoriban naponta emlegették egykori kollegaim a tanuldktdl altaluk ,elvart”
magatartast és azt, hogy magukat elsésorban oktatonak tartjadk, nem ,bébi-
csBsznek”. Nem Ohajtottak — vagy kényelembdl nem akartédk? — tudomasul venni,
hogy az oktatas csupan a nevelés egyik tertlete, formaja. Leginkdbb a kognitiv
oldalt fejleszti, szoros kapcsolatban a tudassal és a teljesitménnyel.

A kozoktatasban dolgozé pedagogusnak a nevelés, a fiatal személyiségének
fejlesztése az els6dleges feladata, de nem mindenki gondolkozott igy a peda-
gogus palyan. Pedig ez egy tarsadalmi elvaras is, amit azéta a kozoktatasi
torvény egyértelmiivé tett.

El6zmények

A kilencvenes évek egyik nyari szlinetének a kdzepén kidertlt, hogy vészesen
alacsony az els6 osztalyosok létszama. Az igazgatd szaladt flih6z-fahoz, enge-
délyt kért és kapott egy ugynevezett ,ifjisagi osztaly” inditasahoz a févarostél. Ma
azt mondanank, sajatos nevelési igényl gyerekekkel toltétt fel egy indulé gimna-
ziumi osztalyt.

Augusztus végén, az évnyito el6tt néhany nappal, behivott az igazgatohe-
lyettes és &szintén el6adta problémajat: Elvallalnam-e a huszonegynéhany f6bél
allé ,osztalyocska” iranyitdsat? — mert legalabb 6t-hat kolléga statusa van ve-
szélyben, ha nem taldlnak vezetét az Uj osztaly élére. En vagyok az utolsd
reménye.
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Csupan annyit jegyeztem meg, hogy még sohasem voltam osztalyfénok, de
azért megprébalom. O maximalis tAmogatasardl biztositott, amit mindvégig érez-
hettem is.

Mint utobb kidertlt, egykori — mar akkor is nagy tapasztalattal biré — tanartar-
saim kozul valéban senki sem vallalta el ezt az osztalyfénokséget.

Az évnyité

Indulasom el6tt lenéztem az udvarra. Viragok, dobogé az énekkarral, a fekete-
fehérbe 06lto6zott diakok mar felalltak szépen sorba, osztalyonként. Amint meg-
lattak korabbi diakjaim az ablakban, lelkesen integettek felém.

Lementem. Kerestem az Uj elssoket. A szépen alakulé sorok mogoétt néhany
riadt arcl, egymast méreget6, tétova kamaszt lattam. Szérnyen zavarban voltak.

Leritt réluk a tulkorossaguk, az ilyen gimnaziumi évnyitdn bizony igencsak
kirivo ruhazatuk. Tarkan, tobbségiik szegecses farmerban, de volt kdztik egy
western csizmaban is, masok egy kicsit szolidabban 6lt6zve alltak ott. El6kaptam
a névsort, magam koré toboroztam 6ket. A szomszéd osztaly — nem lehetett nem
észrevenni — elhdzédott télink. Még sohasem tapasztaltam ennyire kézvetlen
elhatarolodast ebben a korosztalyban.

Kezdett tudatosulni bennem, hogy nem akarmilyen feladatra vallalkoztam, ta-
lan egy kicsit kényszerbdl (?), vagy inkabb szolidaritasbol (?), meg persze kivan-
csisagbol (?), de féleg gyerekszeretetbdl!

Nem sokat tépelédhettem az innepély utan, ott rogtdn bemutatkoztam, el-
mondtam a masnapra tervezett érabeosztast, megadtam a terem szamat, ahol
talalkozni fogunk és felsoroltam azt a néhany eszkozt is, amire feltétlendl szuk-
séguk lesz. Egy biztaté mosollyal bucsuztam télik.

Az elsé tanitasi napon

Szeptember masodikan koran bementem. Megkaptam a sziikséges dokumentu-
mokat, és az igazgatdhelyettes megkérdezte, bejojjon-e az els6 orara segités-
képpen. Nagyon koszontem a szandékot, abban maradtunk, hogy majd szélok,
ha szikségesnek tarom.

Az épulet legzajosabb, a legszagosabb — alatta a konyhaval —, a legmelegebb
és valdszinlleg a legkoszosabb falt osztalytermét kaptuk.

Hogyan neveljem igényességre, 6nfegyelemre ezeket az amugy is hanyatott
sorsu gyerekeket, ebben az istalléban? — 6tl6tt fel bennem a gondolat.

A helyiség egyértelmi Uzenet volt a vezetés részerdl: Tulélni ezt az évet, és a
jévében jobban rakoncentralni az induld évfolyamokra. Hogy mi lesz a ,B”, azaz
,bunkd” osztaly sorsa? Az nem igazan fontos, hulljon a férgese, a maradékot a
parhuzamos osztalyokba integraljuk. (Ezt a tervet és az elnevezésiiket az év so-
ran fejtette ki négyszemkodzt a vezetd, az egyik osztalybeli ugy kapcsan.)
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Sohasem fogom elfelejteni azokat a tekinteteket, melyek akkor ott ram szege-
z8dtek az elsé talalkozaskor. Akkorra tudtam réluk, hogy a legtobbjiiknek ez mar
a sokadik kozépiskolaja lesz. Akadt koztik felnétt koru is, nagy tobbséggel a ti-
zenhatot tapostak. Izgalmukat, félelemmel teli varakozasukat igyekeztem oldani.

Arra kértem Oket, alkossanak egy altaluk elképzelt, iskolai hazirendet mas-
napra, az érvényben Iév6t majd azzal 6sszevetjik. Beszéltem egy kicsit magam-
rél, kisgyermekemrél, a kozeljovd dolgairdl. Az utolsé ora elején jelezték elkésziilt
az ,idealis” hazirend. Oszintén meglepédtem, mert egyéni-otthoni feladatként
gondoltam. Ok az itt toltott elsd drakozi sziinetekben versbe szedték a szamukra
fontos hazirend f6bb elvarasait.

Emlékeim szerint azt emelték ki, — a humor eszkézével —, hogy elegik van a
tanari cikizésekbdl, prédikalasbol, megbélyegzésbdl, utasitgatasokbdl, fenyege-
tésekbdl, mert abbdl van résziik otthon is elég. Helyette odafigyelést és egyitt-
érzést szeretnének. Az egyik lany (A.) volt a f6 kivitelez6, de elmondasuk szerint
mindenki hozzaadott egy kicsit magatol.

Nagyon jot nevettiink a hivatalos hazirenddel 6sszevetve. Biszke voltam ra-
juk, megdicsértem a kollektiv alkotast. Mindenki kihuzta magat és kozolték,
masnap is eljénnek.

A masodik tanitasi napon

Els6ként megengedtem a tetszés szerinti Ulést. Kivancsi voltam a valasztasokra,
ugy mikodott a dolog, mint egy ,nulladik tipusu” szociometria. Szemben a tanar-
ral, a kozépsd padsor harmadik padjaban foglalt helyet Zs.

Azonnal tudtam, 6 lesz a vezér. Az egyik legid6sebb fiu, jo testi felépitéssel,
kék szemmel és sz6ke hajjal, mindig divatosan fel6ltdzve. Karba tett kézzel, lazan
szétterpeszkedve a padban, figyelt. Padtarsa egy szintén hangadd, valamivel
fiatalabb, de igencsak nagylany volt. (Milyen gyorsan megtalaltak egymast!)

Az egyenkénti bemutatkozas el6tt kdlcsonos titoktartast kértem mindenkitél.
Ez megoldotta a nyelviket, tapasztalhattam ki a legkbzlékenyebb és ki a leg-
gatlasosabb a tarsasagban. Nem tettem fel kozben kérdéseket, hagytam, hogy
mindenki sajat magat adja. Végul én is elmondtam érzéseimet a tanévvel, az
elmult két nappal kapcsolatban.

Arra kértem Oket, els6sorban tiszteljék egymast, mert ebben az osztalyban
mindenki nagy élettapasztalattal (féleg kudarcokkal!) rendelkezik. Lépjunk tul
ezen és segitsik egymast! Talan 6sszetartassal le tudjuk gy6zni a kérnyezetink
eléitéletét is. Keressenek, mert bizonyara talalnak egymasban értékeset, jot. En
igy fogok rajuk tekinteni ettél a naptol.
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A hattérmunkarol

Mar megbizasomkor arra kértem az iskola vezetdit, hogy lehetéleg olyan tana-
rokat kapjon az osztalyom, akik képesek ezzel a specialis tarsasaggal egyutt-
mikodni. Vagyis azok tanitsak az ,els6é béseket”, akik demokratikus pedagdgiai
modon tanitottak eddig is. Kilénben dugaba délhet ez a ,pedagdgiai kisérlet”,
ahogy a helyettes hivta az osztalyomat.

M-nek nagyon 6rultem, mert bevezette az ,Egy vers, egy 6t6s!” rendszerét a
magyar orak elején. Hadd kezd6djon jél az 6ra! Ezzel a mddszerrel a szdkincs
fejlesztésén kivil, a (mechanikus) tanulast, és magat a tanulas akarati és érzelmi
oldalat is népszerisitette, s6t erdsitette az osztalyomban.

Végtelen turelmérdl tett tanusagot az angol tanaruk is. Ilgencsak rendhagyé
volt, amikor a sziinetben — feleltetésképpen — nyolc szemkozt meghallgatta a leg-
nehezebben megszolalé R-t, aki maga valaszthatta ki ehhez azt a masik két
osztalytarsat, akik el6tt hajlando volt egyaltalan megszolalni.

A tanulasi nehézségeik és a rossz beidegzédések ellenére szeretni kezdték az
olyan, sok odafigyelést igényl6, sok olvasassal jaré tantargyakat, mint a tor-
ténelem, és a foldrajz. Az e targyakat tanité férfi kollégak atérezték térekvésemet,
hogy ne zuditsunk egyszerre mindent a nyakukba, elég, ha a térzsanyagot tanit-
juk meg nekik, azt is lehetbleg élményszerien.

Matematikabdl kevesebb leckét, tobb gyakorl6 6rat kaptak egész évben, ko-
vetkezetesen elosztva. A kollegand sokat nyesegette a stilusukat, de a j6 szan-
dékot is kiemelte, amikor lehetett.

Persze a legnépszerlibbek a testnevelés o6rak voltak. A tébbi osztéllyal ellen-
tétben, egyedil 6ket nem osztottak szét — nemek szerint — kilon fiu-lany cso-
portba. Nem nagyon bantak, mert éppen elég megjegyzést kellett elviselnitk
masért is naponta. Az iskola tarsadalmatol érkez6 megalaztatdsokért sohasem
panaszkodtak nekem.

Latszott néhanyuk Oltézékén, viselkedésén, hogy nem a tanuldk tobbségét
ado, kozéposztalybeli csaladbdl jottek. Sajnos, kozilik tébben lemorzsolodtak
mar az els6 félév soran. Hiaba mentem utédnuk a neveld otthonba, a lakasukra, a
rokonokhoz, keresve kdzottik a lehetséges segit6 tarsakat. Maguk a gyerekek
arra hivatkozva adtak fel, hogy ugysem képesek behozni a hatranyukat. (Végul
mindig kiderilt az igazi ok is: pénzt kellett keresnilk, a csalad nehezen viselte
addig is a nappali tanulasukat.)

Az én szakodraim rendre arra mentek el, hogy egy-egy ilyen kudarc utan lelkileg
megerdsitsem a tarsasagot, tovabbi 6sszefogasra sarkallva 6ket. Szerencsére,
az Osszeallt pedagdgusi csapatbdl mindenki kitartott, egészen az év végéig.
A rendhagyo tantargyi struktura eredményeként az egyik iskolavezetdnek is jutott
néhany szakodra ebben az osztalyban. Ezzel akaratlanul is er8sitette nem mindig
kdnnyl helyzetemet egyes kollégakkal szemben.
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A tudas szintje

Az elsé hetekben tanitas elétt és utan minden nap meglatogattam 6ket. Figyeltem
hangulatukat érkezéskor és tavozaskor. Orara menet minden alkalommal be-
pillantottam termikbe, hogyan varjak a soron kévetkez6 kollégéat, rendben van-e
minden korulottik.

Es kdézben nagyon vartam a tanartarsak visszajelzéseit: Meglepéen fegyel-
mezettek! Slampos a beszédik, figyelmetlenek, tébbszor el kell mondani nekik
ugyanazt, masképpen. Szamolasi, matematikai gondolkodasuk és készségiik tart
a nulldhoz! Hamar elfaradnak, inkabb jatékos feladatokat szeretnének megoldani
az egész oran. Akad koztiik olyan, aki alig tud pontosan olvasni. Szinte minden-
kir6l elmondhatd, hogy nem tudjak kilén valasztani a Iényegest a [ényegtelentdl,
az értékest az értéktelentdl. irdasuk hanyaveti, de legalabb nem szemtelenek.
Milyen csaladi hattérrel rendelkeznek egyaltalan?

Javasoltam, batran hivjak be fogado oraikra a szulSket névre szoldan, én is ezt
teszem. Ha valamilyen okbdl nem j6tt 6ssze a talalkozo, egyeztessenek ujra.

Szokasok, elvarasok, szabalyok

Igyekeztem a dontésekbe bevonni 6ket. Idénként meglepddtek akkor, amikor a
kézo6sen hozott megallapodasok szerint szamon is kértem azokat. Nem voltak
hozzaszokva. A falijsagon lathatova tettik a kozdsségért végzett egyéni valla-
lasokat. Akar egy grafikon, ugy lehetett kdvetni a munkakat. Barki ranézett,
lathatta ki mit tett, vagy még nem tett eleget az osztalyert.

Apr6 gesztusok voltak ezek, mint a teremkulcs leadasa, a hetes feladatai,
elhagyott holmik gazdainak felkutatasa, osztalyflizet vezetése, hianyz6 vagy be-
teg otthoni felkeresése, lecke elvitele stb.

Arra 0sztonoztem 6ket, inkabb vallaljak fel a tévedéseket, hibakat, mert nem
megoldas ezek szbnyeg ala sOprése. Tobbszor kellett elmondanom az elején,
nem szeretem az atverést, el6bb-utobb minden kiderdl.

Az elso sziil6i értekezlet

Visszaemlékezve az elsé szil6i értekezletre, az is meglehetésen rendhagyo volt.
Nem mindenki irta ala az ellen6rz6ben az alkalom tudomasul vételét, bar a
gyerek allitotta, eljénnek a szulék. Hittem is, nem is!

Nos, amikor beléptem, zsufolt terem fogadott. Erre aztan nem szamitottam!
Valoszinlleg leritt az arcomon a meglepetés, mert tdbben a bent varakozok kdzul
elmosolyodtak. Az el6zetes kérésem szerint, mindenki a gyermeke helyére (lt.
Akit tdbben képviseltek, mert a korabban elvalt, masik szulé vagy a nagyszilé is
eljott, az hatrabb foglalt helyet.

20101 123



Inditasul arra kértem az egybegyililteket, ne kezdjék a mult felhanytorgata-
saval, és ne folytassak a csaladi sérelmek el6hozasaval, mert akkor sohasem
fogunk az értekezlet végére jutni! Szeretném, ha konstruktivan allnanak a k6zos
Uugyhoz: Nevezetesen abban varom a segitségliket, hogy napi szinten kévessék
gyermekiik iskolai tanulmanyait.

Kértem, tegye fel a kezét, aki erre valamilyen ok miatt nem képes! (Nem len-
dilt egyetlen kéz sem a magasba. Még varakozoébb tekinteteket éreztem maga-
mon.) gy utdlag visszaemlékezve, elég szemtelennek tiinhetett e kérdés felte-
vése, hiszen valamennyi résztvevé idésebb volt nalam. (Utdbb kiderult, hogy a
szulék kozott volt nyomdasz, vallalkozé, pszichologus, gyégypedagogus, meér-
nok, szakmunkas, katonatiszt, kereskedd, tgyintézé, takarito, hivatasos neveld.)

Roviden, vilagosan elmondtam az osztaly sajatos helyzetét ebben a gimna-
ziumban. Hangsulyoztam a tarsasagra szabott, kiilén tantervet, a gyakorlasra
szant idé megnévelését, ami az Uj készségek kialakitasahoz és megerdsitéséhez
szikségesek. Megemlitettem a tanarok hozzaallasat a specialis tanmeneteik
elkészitésében, a késleltetett osztalyozast, mint célt. Tudjuk, sokkal nagyobb
erbfeszitést igényel mindenkitél, a régi beidegzédéseit atvinni az ujak felé, de e
nélkil nem fogunk sikert elérni. A tanar kollegakra éppugy vonatkozik ez, mint a
szulékre!

A legfontosabb elv az legyen, hogy ne hagyjak magukra a gyereket! Sokuknak
ez az utolso esélye a kozépiskola sikeres befejezésére, nappali tagozaton. Nem
azt kérem, hogy naponta kérdezzék ki a leckéket, hanem azt tegyék, hogy na-
ponta beszélgessenek el az iskoldban térténtekrdl. Erezze a gyerek az oda-
figyelést, a személye fontossagat. Ugyeljenek a gyerek napirendjére, készitsenek
egyutt heti rendet, sajat vallalasaikkal. Szamoltassak el az utdédot az idejével,
engedjenek persze id6t a szlikségletei (sportra, tarsakkal talalkozasra, udvarlas-
ra, hagyjak egyeduil, amikor igényli, bulizasra, zenélésre, alkotasra stb.) kiélésére
a kotelességek teljesitése utan.

Ott helyben 6sszeallitottunk egy vallalkozé anyukaval egy ilyen napi és heti
rendet. A szul6i tobbség megnyugodott, az 6 problémaja szinte ugyanez a gye-
rekével. Megnyugtattam a sziil6ket, a mi kamaszaink nem butabbak a tobbi ide
jarohoz képest, atlagos intelligenciaval rendelkeznek. Vannak biztato jelek, me-
lyek erésitenek abban, hogy végig tudjuk vinni az évet:

Oriasi lelkiik van, odafigyelnek egymasra, szeretnek egyiitt lenni, elfogadjak
egymast. En is igyekszem a bizalmukat kiérdemelni, naponta megerésiteni.

Kértem, hogy eltér6en a hazirendtél, a tanitds megkezdése el6tt a szil6 min-
dig jelezze a tavolmaradast telefonon, igy mindannyian nyugodtan végezhetjik
majd a napi munkat. Tudjuk, nem csavarog a gyerek az utcan. A hianyzo ta-
nuldknak tarsaik elviszik a leckét, s6t helyben elmondjak nekik az éran tanultakat.
Ezért lehet ket szeretnil

Megallapodtunk abban is, hogy régton tanitas utan — az én felligyeletem
mellett — azt a leckét készitjik el kozosen, amit egyediil csak nehezen tudnanak
megoldani otthon. (Vagyis egyes tantargyak anyagat magam is Gjra tanulhattam
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vellik.) Ez nem tanulészoba. Nem kotelezé. Mindenki a sajat felel6ssége szerint
élhet vele itt az osztalyteremben délutan haromig-négyig. Ebben az idében barki
megkereshet, nem kell a hivatalos fogaddérat megvarni. Nagy megkdnnyebb-
Iést lattam a szul6k arcan.

Az ilyen délutani egyuttlétek jo alkalmat adtak mentalhigénés beszélgetésekre,
az indulatok atterelésére. Elvartam az 6nkéntes vallomasokat az aznapi jegyek-
rél, még inkabb arrél, hogy milyen megoldasi terve van az illetének a javitasra. Es
persze dicsértem mindent, amit lehetett, a legaprébb mozzanatokbdl kiindulva, a
pozitiv szocialis szerepvallalasig. Otthon ugyancsak igy tegyenek, biztosan val-
tozni fog a kapcsolatuk a gyermekiikkel.

Végll a hozzaszoélasokbdl kiderllt, a szlil6k szintén igyekeznek valtoztatni az
eddigi nevelési gyakorlatukon, mondjuk azzal, hogy még aznap este alairjak
visszamendleg a gyerek ellendrzéjét, belenéznek a flizeteikbe.

A szll6i értekezlet legvégén néhany apuka felajanlotta, hogy rendbe tennék a
termet, lehet vagy Otéves az a festék a falon. Par nappal kés6bb egy péntek
délutant és egy szombatot aldoztunk a terem tisztava tételére. Jo6 buli volt!
Majdnem mindenki eljott a sracok kozlil, legalabb egy fél napra dolgozni. A lelkes
apukakrol, anyukakrol nem is beszélve!

A rakovetkez6 hétfén az egész iskola a csodajara jart a mi ragyogdan tiszta
termiinknek és a kedves orias poszteriinknek a hatsoé falon. (llyet még sohasem
Lviseltek” az évszazados falak.)

Né6tt a tarsasag elismertsége az iskola tarsadalma el6tt. Mar széba alltak
vellk, mas osztalyok nagy fili pedig, bufézni hivtak a szép, érett lanyaimat.

A késobbi mindennapok

A hetek multaval és a gyerekek faradasaval gyakoribba valtak a konfliktusok.
November végére mar kevésnek bizonyult a megértésem, az empatiam, pedig
minden nap igyekeztem az identitasukat erdsiteni valamilyen apr6 momentum
észrevételével, dicsérettel, simogaté tekintettel.

Inték helyett apré alkukba bocsatkoztam, néha fogadasokba is belementem,
csakhogy fogjak vissza magukat, ne szdljanak be a tanarnak, legyenek min-
denkivel egyluttmikodék. Gyakoroljanak egy kis dnfegyelmet, még ha nehezen
megy, akkor is. igy mentem veliik kirandulni tdbb napra és igy keriilt a labamra
gorkorcsolya egy szép kora tavaszi péntek délutan a H&sok terén. Keritettek
nekem egy par korit, nehogy akadalyba (itk6zzon az igéretem teljesitése.
Mondhatom, nagyszeriien éreztem magam, j6t nevettem esetlenségemen — sz6
szerint —, mert mindig akadt tamaszom a fiuk kozdl, felvaltva.

Az id6kodzben tavozok helyébe mashonnan, ugyanilyen, beilleszkedési- és
tanulasi problémaval kiizd6é tanuldk érkeztek. Jottek kulféldrél visszakoltozé
csaladbdl éppugy, mint az erdélyi attelepulék gyerekei. Az évek soran mindvégig
nagyon nagy szélséségeket képviseltek a ,bések” értékitéletekben, szocializalt-
sagban, akarati tényez6kben.
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Az elvarasok, szokasok, szabalyok interiorizacidja zokkendkkel teli médon, de
azért haladt elére. Faradsagos és kiizdelmes heteket, honapokat éltiink meg.
Volt, amikor a humorérzékem segitett feloldani a fesziiltséget bennik, volt eset,
amikor kizardlag az én ,két szép kék” szememért tettek ugy, ahogy kértem.

Az egyre gyakoribb tanulasi kudarcok miatt Zs. gyakran elvesztette 6nkont-
roljat egyes tandrakon. Azt hitte, hogy koranal fogva joga van azonnal meg-
nyilvanulni, a tarsait befolyasolni, utasitgatni, olykor leszélni. Néha egészen odaig
elment, hogy hazafelé mar az épuletben ragyujtott, mutatva a tébbiek elétt a
nagyfilsagat. Szerencséjére, csak velem futott 6ssze a folyosdi kanyarban és
nem massal. Felhaborodasomban azonnal bekérettem a szileit, azzal a kitétellel,
hogy neki szintén jelen kell lenni ezen a talalkozon, hiszen nagykoru.

Taldlkozas az édesanyaval

Masnap csak az anyuka jott. Apolt, csinos asszony. Bizonyara megbeszélték
Zs-vel, 6t otthon hagyja ,hazi munkak elvégzésére”, blntetésbdl. Nem ebben
allapodtunk meg a fiaval! — jeleztem felhaborodasomat a szul6nek.

Hosszu mesébe kezdett a mama a fiai hanyattatott sorsardl. Diplomata fele-
ségként gyakran koltoztek a gyerekekkel, mig végul meguntak az iskola valta-
sokat és az egyik nagymamanal hagytak a kamaszokat honapokra, akar évekre.
Feleségként 6 természetesen nem unatkozott a kiklldetésben sem. Nyelveket
tanult, jelenleg finn felséfoku nyelvvizsgara késziil és amint sikerdl, egy kulképvi-
selethez varjak dolgozni. Rendkivil elfoglalt, és finoman korilirta, hogy mekkora
megtiszteltetés is a szamomra, hogy éppen rendelkezésre tud allni. Alig beszélt a
fiardl, a csaladi életikrol.

Felhivtam a figyelmét a fiaval kapcsolatban, a hidnyzasok megengedheté és
vészesen kozeledd hatarara, és a dohanyzas kontroljara, illetve a terveimre. Ha
jénak latja, egyiittmikédhetne velem és a tobbiekkel. Ugy tiint, mindennel egyet
ért a szuld, nem lesz tobb balhé a fiaval, beszél vele. A kérdésemre, miszerint
miért nem jott vele az édesapa is, megint hosszu elharitd magyarazkodasba
kezdett. ,O is nagyon elfoglalt!” — volt a zaré mondata.

Taldlkozas az édesapaval

Az apukaval a szil6i értekezleten és késObb a terem felujitasakor talalkoztam.
Vidam, katonas stilusu embernek mutatkozott. Munka kdzben jokat nevettink.
A sracok és a tobbi szilé dijaztak jopofa megjegyzéseit, otleteit és alapos
munkajat. Rengeteg szerszamot, valamint alapanyagot hozott segitségként, amit
utolag levélben megkdszontem. Feltiint, hogy Zs. mindig tavol tartotta magat téle.
Egyetlen sz6t sem valtottak a k6z6s munka soran a két nap alatt.

A sziil6 szombaton, a festés-takaritas végzetével utolsbnak maradt, mintha
erezte volna, hogy beszélnink kellene. Kérdésemre meglep6 keménységgel va-
laszolt:
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.Bizonyitson a gyerek! Felnétt ember. Tanuljon a jovéjéért, ahogy télik lat-
hatta!”

Hat erre mar kozbe kellett szélnom. Mikor volt utoljara az apuka egyltt a
csaladdal, néhany hetet? Elgondolkodott, de nem valaszolt. Ahogy nem valaszolt
arra a kérdésemre sem, hogy biztosan j6 megoldas-e a két kamaszt egy idés
nagymamara hagyni, akinek elég feladat a napi f6zés, és akinek nem jut ereje az
unokak tanulasanak kévetésere?

Zs. ugyanis semmit sem tanult eddig ebben a kézépiskolaban, a korabbi tuda-
sabdl él. Lotyodg erre-arra ahelyett, hogy segitene naponta egy orat a tobbieknek
a tanulasban és kdzben a sajat leckéjét is elkészitené. A hazi feladatai elké-
szitése ugyanis rendre elmaradt. Egyaltalan, hogyan képzeli el az apuka a
Lbizonyitast"?

Ingatta egy ideig a fejét, majd megint keményen fogalmazott:

— Megmondtam neki, addig nem beszélink, ameddig nem bizonyit az
iskolaban!

— Es mi6éta nem beszélgetnek?

Kideriilt, mar vagy egy éve(!) nem beszélnek egymassal, apa és fia. Meg-
dobbentem. Gyorsan hozzatette, a legkisebb kérésre szivesen jon, segit, csak
Uzenjek. De az eltokéltségén valtoztatni nem fog, hiaba prébalnam errél meg-
gy6zni!

Ujabb jelzések, megdllapoddsok, igéretek

Ujra, meg Ujra leliltem Zs-vel beszélgetni. Széba keriilt az apja hajthatatlansaga.
Bevallotta, ez neki is nagyon faj, ezért még jobban igyekezik az eredményeket
hozni. Cigire és egyéb koltségekre a mamatol kap. Az iskolaban a szilei be-
hivasa 6ta nem gyujtott ra, még a vécében sem. Mindene megvan, végre talalt
egy helyet, ahol j6l érzi magat. Igyekszik megfelelni nekem is, a tarsainak is.
Nagyon nehéz tartania magat a sok elvarasnak. Korabban nem kellett ennyi
mindenre odafigyelnie. Szabadabb élete volt. (Csak a régi haverok ne talalnak
meg olyan gyakran!)

Kértem, legyen céltudatosabb és razza le magarol az 6t csak kihasznalokat.
Forditsa azt az id6ét inkabb a tanulasra, a sportra. (Ezt is egy kicsit hanyagolni
kezdte, éppen a tanulas miatt.) Felhivhatna a lanyok figyelmét magara ugy is,
hogy segiti az angol, a matek leckét megirni. Ez neki kdnnyen megy. Sajat véle-
ményemet is elmondtam: Szerintem, visszaél anyukaja, nagymamaja tulzéan
félté nevelésével. Folyamatosan kijatssza a szllei kozti felfogasbeli ellentétet.
Legjobb lenne, ha 6 maga kezdeményezné a kapcsolat felvételét az apukajaval.

Egy péntek délutan egyitt indultunk hazafelé. A legutobbi éiményérél kezdett
mesélni. Vasarnap varatlanul felugrott egy régi haverjahoz azzal, menjenek mo-
ziba. Nagy meglepetésére egy hatalmas kerek asztalnal llve talalta az egész
csaladot.
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Zavarba jott, mert latta, hogy ez masoknal igy szokas, igy is lehetne, csak
naluk nem igy van. Természetesen meghivtak ebédre, finomakat evett és kozben
az amulattol szélni sem birt. Mindenki kedves és figyelmes volt vendéglatéi kozdl
a masikkal, koratdl fuggetlenul. Sét, lathatéan oriltek egymasnak. Szamara olyan
hihetetlen volt, pozitiv éiménnyé valt az egész délutan. Megemlitette otthon,
milyen jo lenne egy ilyen kerek asztalnal enni, legalabb a hétvégeken!

Zs-vel mindig 6szintén tudtam beszélni, meghallgatta érveimet. Olykor vitat-
koztunk. Velem tisztelettudd volt mindvégig. A hianyzasait el6re bejelentethette,
nagykoru 1évén. Ev vége elétt jeleztem neki, hogy matematikabdl javité vizsgara
kell mennie augusztusban, mert a témazaroé dolgozatoktdl tavol tartotta magat és
a kollégand ezt szigoruan vette. Nem tudok tobbet tenni érte. Elfogadta. Nyar
végén szomoruan gubbasztott a folyosén. Kértem, varjon meg, mert belenézek a
vizsgadolgozataba. Nem vart meg, elment.

Masodikban még néha lattam egy-egy iskolai rendezvényen. Lesovanyodott,
sapadt volt, és mindig kertilte velem a talalkozast. A padtarsa — akivel egy ideig
baratkoztak — sem tudott rola sokat, csak annyit: egy videotékaban dolgozik, a
nagymamajaval lakik és a szilei ismét kilféldon vannak.

A tv-interjua

Evekkel késébb, éppen a bevezetSben emlitett riporterrel lattam, pontosabban
inkabb hallhattam tovabb Zs, a fiu életének tovabbi torténetét, az édesanyatdl.
Csak az asszony sziluettjét mutattak, de azonnal felismertem a mamat a hang-
jarol, a beszédstilusarol, a mozdulatairdl, sét a frizurajarol.

vanyt hozott Iétre a hasonlo problémakkal kiizdé fiatalok és szilei szamara. Most
ez élete legf6bb célja, megovni minden gyereket ezekt6l a szerektdl.

Egy széval sem emlitette a tragédiahoz vezet6 utat. A férjével kettejuk széls6-
séges nevelési felfogasat, gyereke lelki kitaszitottsagat az apai szeretetbdl abban
az életkorban, amikor a legjobban igénylik azt, éppen a fiuk. Valamennyi gye-
reknek elsdsorban a szul6k egyuttmikoddésére, elfogadasara, pozitiv megero-
sitésére, szeretetére van sziksége. A szép cuccok, a draga karoéra els6sorban a
korosztaly kérében arat sikert, de csak egy rovid ideig. Aztan Ujabb haverok, mas
Lertéekek”, végul szerek, anyagok kdvetkeznek a szeretet pétlasara.

Elgondolkodtam. Mi lett volna, ha egykor komolyan veszi a két szulé a
jelzéseimet?

Ez a két tanult, értelmes ember érzelmileg suket volt. Mar mindenen tul, a tra-
geédia utan sem tudta elfogadni és kimondani, hogy szul6ként mekkorat hibaztak!
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KONYVTARPEDAGOGIA

HOCK ZSUZSANNA

A KOMPETENCIAFEJLESZTES - DIAGNOSZTIKUS
MERES A KONYVTAR-PEDAGOGIABAN

A konyvtarhasznalati mérés annak az interdiszciplinaris tudasnak a mérésére
szolgal, amelynek segitségével valamennyi miveltségterilet fejlesztése lehetsé-
gessé valik, hiszen az algoritmikus gondolkodas, a problémamegoldé-képesség,
az IST eszk6zok hasznalatanak képessége a konyvtarhasznalati ismeretek ok-
tatasa segitségével fejleszthetd. Ezért tartjuk fontosnak, hogy évrél évre a féva-
ros oktatasi intézményeinek egy reprezentativ mintajan elvégezzik a mérést.

Ezzel nemcsak a jelenlegi allapot, s a kdnyvtarhasznalati kompetenciak tér-
képezhetdk fel, hanem alkalmasak arra is, hogy az egyes oktatasi intézmények
atgondoljak kidolgozott helyi tanterviket, az abban megfogalmazottak hatékony-
sagat.

A mérési eredmények segitségével a meg nem fogalmazott helyi kbnyvtar-
hasznalati tantervek elkészitéséhez is igyekszink segitséget nyujtani. A feladat-
tipusok jol mutatjak ennek vazat: kényvtarismeret, dokumentumismeret, tajéko-
z0das eszkozei, a szellemi munka technikaja.

Célunk tehat kett6s: az adott évfolyam, osztaly tovabbi oktatasanak terve-
zése, valamint a hianyzé tantervek, iitemtervek végiggondolasanak, megfo-
galmazasanak segitése. Meggy6z8désink ugyanis, hogy az adott évfolyam tan-
tervi kdvetelményeit a mérés eredményei alapjan hatékonyabban lehet 0ssze-
allitani.

A mérbeszkoz elkészitésekor az el6z6 év tapasztalatait felhasznalva alaki-
tottuk ki azokat a hipotéziseket, amelyeket igazolni, megcafolni volt hivatott a
méreés eredmeényeivel.

Feltételeztik, hogy a diakok ismerete az el6z6 (2008—2009) 9. évfolyamhoz
képest gyengébb lesz, hiszen az 6raszam csokkenéssel egyutt a konyvtarhasz-
nalati ismeretek oktatasara forditott id6 is csdkkent az oktatasi intézmeényekben.
Ez azt eredményezi, hogy az altalanos iskola felsd tagozatan, féként a 7. és 8.
évfolyamon a konyvtarhasznalati ismeretek oktatasa hattérbe szorul, igy a csak e
kérnyezetben fejleszthet6 kompetencidak egy alacsonyabb képességszintet
mutatnak.

Ezzel 6sszefliggésben, hipotéziseink szerint az egyes részképességek tertle-
tén eltérések varhatoak, mivel a 9. évfolyamra érkez6 tanuldk kilonb6zé merték-
ben vettek részt 1-8.évfolyamon, kdnyvtarhasznalati rakon. igy a kdnyvtarhasz-
nalati képességeik igen eltéréek lehetnek. Feltételezéseink kdzott elsérendi
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szerepet jelentett a direkt és indirekt kérdésfeltevés adta értelmezési képesség,
szovegeértési készség alacsony volta, s ebbdl fakaddéan bizonyos feladatok ala-
csony megoldasi szintje.

Mivel az altalanos iskolak nagy részében nincs, vagy alig van szamitégépes
informacioszerzésre lehetéség, a konyvtari rekordok értelmezési képessége,
valamint a tajékozodasi képességet mérd feladatok helyes megoldasanak ala-
csony értékére is szamitottunk. Ennek a hipotézisnek alapjat a konyvtarhaszna-
lati ismeretek oktatasanak esetleges voltabdl is meritettik. A kdnyvtarhasznalati
ismeretek négy f6 elemébdl a konyvtar- és dokumentumismeret gyakrabban kap
helyet a teljes altalanos iskolai oktatas soran, mig a tajékozodas a kényvtarban,
a szellemi munka technikajanak tanitasa véletlenszera.

A 2009-2010.tanévben az eredmények megerésitették azt a korabbi meg-
gy6z6édésunket, hogy a konyvtarhasznalati ismeretek oktatasa csak akkor lehet
hatékony, ha tervszeriien, spirdlis szerkezetii oktatas keretében minden
évfolyamon megjelenik, a tantargyi hierarchian ativelve, valamennyi mivelt-
ségtertlet oktatasat segitve.

A feladatok Osszeallitasanal az el6z6 évhez képest hangsulyosabba tettik a
konyvtarismeret, a dokumentumismeret mellett a tajékozodas a koényvtarban,
a konyvtari informatikai eszk6zok hasznalata témakort.

Mig az elsé két témakor szamos ,konyvtar-informatikai tudastartamot ” igényel,
ez utdbbi valéban a konyvtari informacids eszkdzok hasznalatanak képességén
alapul. Feltételezésiink szerint ez a teriilet a leggyengébb, hiszen ennek a képes-
ségnek a kialakitasara csak a jol 0sszehangolt, tantargyakon, miveltségteru-
leteken ativel6 gyakorlassal van lehetéség.

Koényvtarismeret a konyvtarhasznalati ismereteknek azon eleme, amely meg-
mutatja a konyvtar funkcionalis tereit, a konyvtar tipusait (nemzeti, szak, kézm-
velédési, iskolai). Dokumentumismeret, amely a kilonb6zd tipusi dokumentu-
mok hasznalati értékét tarja a didkok elé. Tajékozodas eszkdbzei, amely a
konyvtarban vald kereséséi stratégiakat oktatja. Mindharom alapja, 6sszetevéje
a szellemi munka technikajanak, egymasra épllve, egymast erdsitve.

A mérés soran az elsé harom modul ismerete alapjan vizsgaltuk a diakok
kompetenciait, de a negyedik modul ezek nélkil, vagy ezek hianyossagaival nem
elképzelhetd.

A szellemi munka technikajat méréeszkdz segitségével igen nehezen lehet
elképzelni. A harom korabbi modul lehet6séget teremt a kompetencia alapu mé-
résre, s ezek ismeretében pontos képet kaphatunk a diakok varhatd képes-
ségeirdl, kompetenciairdl e témaban is.

A konyvtarhasznalati ismeretek négy 6sszetevdje (konyvtarismeret, dokumen-
tumismeret, tajékozddas a konyvtarban, a szellemi munka technikaja) kozil a
kompetenciaalapu mérés alkalmaval az elsé haromra vonatkozo feladatokkal ta-
lalkoztak a diakok. A szellemi munka technikaja, az a folyamat, a melynek soran
a konyvtarhasznalati ismeretek elsé harom elemét rendszerezve, algoritmikusan
alkalmazza a diak. Alkalmazasa soran a mérésben el&fordul6 feladatokkal talal-
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kozik, hiszen valamennyi hasznalata sziikséges az onallé és élethosszig tartd
tanulas folyamataban.

A konyvtarismeret modul soran ismerkednek meg a diakok a konyvtar funk-
cionalis tereivel, ezek hasznalata az iskolai konyvtar tér- és allomanyszerke-
zetében valo eligazodas képességének fejlesztésére szolgalnak. Ezen keresztul
természetesen ezt a tajékozddasi képességet barmely konyvtartipus esetében is
alkalmazni tudjak a diakok. A funkcionalis terek mellett a konyvtartipusok meg-
ismerésével fejlédik logikai képességik, a megfelel6 informaciés bazis kiva-
lasztasanak kompetencigja is.

A dokumentumismeret oktatasaval a megfelel6 informacios forras kivalaszta-
sanak képességét, az informaciohordozok kivalasztasanak, hasznalatanak ké-
pességet tokéletesithetjik. A megfelelé forras kivalasztasanak képessége
kés6ébb kiemelt jelentéséggel bir majd a szellemi munka technikajanak alkal-
mazasa soran. A konyv, a folyéirat, s a nem hagyomanyos dokumentumok
(CD, DVD,) egyarant kiemelt jelent6séggel birnak e témakorben.

Tajékozodas a konyvtarban, nem egyszerlien a konyvtari terek ismeretének
képességét rejti magaban, hanem a tajékozodas direkt (kézikonyvek: lexikon,
szotar, enciklopédia,stb.) és indirekt tajékozodasi eszk6zok hasznalatanak ké-
pességeét. Ezt a kompetenciat csak az elektronikus adatbazisok keresdéfellile-
teinek értelmezése soran lehet igazan mérni.

Mindharom témakoérben célunk volt ugy Osszeallitani a feladatokat, hogy ne
egy, hanem tobb kompetencia mérésére is alkalmasak legyenek, hiszen a valé-
sagban, a kdnyvtar-informatikai algoritmusok soran is igy torténik. A méréeszkoz
A és B variansa esetén is igyekeztiink a feladatokat ugy 6sszeallitani, hogy a
konyvtarhasznalati ismeretek oktatasa soran fejleszthet6 kompetenciak koziil
minél szélesebb kort feldleljlink. A feladatok a konyvtarhasznalati ismereteket az
alkalmazas szintjén kérték szamon, hiszen a konyvtarhasznalatnak ez alapvet6
eleme.

A feladatok zome feleletvalasztason alapult. Mindkét feladatsor esetében a
konyvtarismeret témakort 2-2 feladat, mig a dokumentumismeret és tajékozodas
a konyvtarban témakort 4-4 feladat képviselte. Torekedtiink arra, hogy tobb kom-
petencia meglétét vizsgaljuk. igy a megoldasnal sziikség volt a logikai, algoritmi-
kus gondolkodas, valamint a szévegértési kompetenciara is. A széveges informa-
cion tul igen Iényeges szerepet jatszottak a képi abrazolasok is (kdnyvborito,
tartalomjegyzék, adatbazis rekord, stb.).A mérés soran fontos szerep jutott a
diakok képkodolo, értelmezd képességének is. Négy feladat megoldasa is
igényelte ezt a képességet. Ezek kozott van, konyvboritd, tartalomjegyzék, egy
konyvoldal, alaprajz. A képi elemek tobblet informacioét hordoznak, a feladatok
megoldasahoz feltétlen sziikséges az értelmezésiik. A képi megjelenités tobb
lehetdéséget teremt gyakorlatk6zpontisag, kompetencialapisag érvényesitésére.

A feladatok a kényvtdarhasznalati ismeretek komplex alkalmazasat vartak
el a tanuldktdl. llyen volt az egy adott kdnyvboritd alapjan felismert, azonositott
dokumentum (A/1.,B/2.) egy kdnyvtartipus gy(ijtékorének ismeretén keresztil a
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konyvtartipusok sajatossagait kérte szamon. E feladattipusba tartozott a konyv-
tari dokumentumtipusok korébdl az idészaki kiadvanyok alkalmazasara vonat-
kozdé kérdés is. Itt a periodikak cimlapja segitette a megjelenés gyakorisaganak
eldontését, ha a tanuld ezt a lehet&séget felismerte.

A dokumentumismeret témakorében csak olyan kérdések szerepeltek, ame-
lyek a kilénb6zé dokumentumtipusok hasznalati értékére, gyakorlati alkalma-
zasara vonatkoztak, hiszen a konyvtari informaciogydijtés szempontjabol e kom-
petenciaknak van kiemelt jelentésége.

E modszert alkalmaztuk a tajékozédas a kényvtarban témakdr esetében is.
A konyv tajékoztatd apparatusat a diakok mar a 2.évfolyamon tanuljak, de jelen-
t6ségét, adatait a szellemi munka technikajanak alkalmazasa soran tapasztaljak
meg. A szovegértelmezési képesség mellett ebben az esetben is a tajékozdodasi
képességet, kompetenciat mértuk.

A lényegkiemelés képessége kapott szerepet mindkét feladatlapban a konkrét
keres6kérdés esetében a kulcsszavak, targyszavak kivalasztasaval (A/6, B/4).

A feladatlapokban két esetben is talalunk (A/8,A/9,B/10,B5) szovegértelme-
zési képesseég segitségével megoldhato konyvtari feladatot. A rekordok, a tarta-
lomjegyzék informacioinak értelmezése, a bennik rejlé informacié kigyUjtése
alapveté empirikus tudas a konyvtarhasznalat terén. Mindkét esetben helyet
kapott a kdnyvtari témacsoportok, az Egyetemes Tizedes Osztalyozas f6 sza-
mainak ismerete. Egyben logikai képességet is mértlink, hiszen a témakat kellett
egy-egy féosztalyhoz kapcsolni. (B/9, A/4)

A feladatok 60%-ban komplex médon mérték a kényvtarhasznalati ismere-
tekhez kapcsol6dd kompetenciakat, 40%-ban egy konkrét képesség mérését
szolgaltak.

A komplex feladatok altalaban a logikai képességet, az algoritmikus gondol-
kodas kompetencigjat is mérték, mint a konyvtar-informatikai alkalmazasok
alapvet6 készségei, képességei.

A részletes elemzés olvashato lesz a Mérei Ferenc Févarosi Pedagogiai és
Palyavalasztasi Intézet honlapjan a Mérési osztaly elemzései k6zott. Hamarosan
Ujabb izgalmas feladat var rank: elsé izben kertl sor koveté mérésre, amely a
2008. évi diakok konyvtarhasznalati ismereteinek fejlédését vizsgalja majd. A kép
igy valik teljessé: iskolai konyvtar adottsagainak vizsgalata, bemeneti és kovetd
mérés. Mindezek lehetévé teszik, hogy a févarosban megszilessen az iskolai
konyvtarak fejlesztését szolgald iskolai konyvtari stratégia.
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KONYVBEMUTATO

Kedves Kollégak, Vendégek!

Engedjék meg, hogy az elkdvetkez6 né-
hany percben formabonto legyek.

Aki volt mar kdnyvbemutaton, az jol tud-
ja, ilyenkor illik a mi eredetiségét, fontos-
sagat, megjelenésének esztétikumat ki-

i

KRONIKA

emelni, dicsérni. Ett6l a megoldastol — szi- R e e e
ves engedelmiikkel — eltérek. Szeretném TORTENETE

kissé személyesebbé tenni a bemutatast, o2

mert a konyv alkotojaval hosszu évek ota

kivalé munkatarsi kapcsolatban vagyok, s KI KICSODA

A XV. KERULET1 ONKORMANYZAT

a kerlletbe is mindenkor 6rommel, szive- ERULET1 ONKORMS
INTEZMENYHALZATABAN

sen jovok. Olyan kollégakat ismertem meg
munkam soran, akik elkotelezett gyermek-
és feladatszereté emberek.

Mondandomat négy zenei tételben kiva-
nom elmondani.

Vegyuk sorra ezeket!

Budapest
2009

Kronika, a XV. kerilet nevelési-oktatasi
intézményeinek torténete és Ki kicsoda
a XV. keruleti 5nkormanyzat
intézményhalézataban — cimi kényv
bemutatéjaként

l. tétel — Molto allegro

Miként kerilok ide? Nem egész egy
honapja Frenyd Vilmosné, Edit telefonon
felhivott, s a kovetkez6ket mondta. ,Klldok egy konyvet neked. Egy kicsit a gye-
rekem, nézd meg, utana ujra hivlak!” A kildemény megérkezett. EI6sz06r meg-
lep6dtem a terjedelmén. A lapozgatas kézben lattam, tudtam, nagy, 6sszefoglalod
munkat tartok a kezemben, a terjedelme félezer oldal. Edit két nappal kés6bb
ujbol keresett, s rabeszélt, mondjam el november 17-én a gondolataimat a konyv-
rél ott, ahol a szereplékkel magam is talalkozhatok. igy valt a szerkesztébdl
szervezd, s szelid er6szakossaganak nem tudtam ellenallni. Kivancsi voltam,
nem, ez pontatlan kifejezés, inkabb kivancsi vagyok a szerepl6k arcara, tekin-
tetére. Az itt jelenlévék tudatosan valasztottak a ma délutan programjaul ezt a
kényvbemutatot. Néhanyan az emlékeket szeretnék felidézni, masok az egykori
baratokkal, kollégakkal, harcostarsakkal kivantak talalkozni. S milyen nagyszerd,
hogy egy ilyen kdnyvbemutaté minderre lehet6séget teremt. Latva a tekintetek
frissességét, a természetes kivancsisagot, Karacsony Sandor egy gondolata 6tlik
fel bennem:

»A pedagégus nem lehet elkeseredett, megtorpant ember, mert a peda-
gogusnak egyetlen karizmdja van: a jovébe vetett hit optimizmusa.”

S ez az optimizmus sugarzik a konyvbdl is.
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Il. tétel — Andante

A konyvet lapozgatva: Az olvasé — kissé rejtett helyen — talalkozik a torténeti
dokumentum megsziletését indokld tények kdzlésével, azaz a kdvetkezbkkel:

,Megjelent —

— Rakospalota varossa valasanak 85 éves (1923—-2008),

— Ujpalota 40 éves (1969-2009) évforduléjanak emlékére.”

A f6évaros kerlletei folyamatos fejl6dést mutatnak, s kiléndsen igaz ez a pe-
remkeriletekre. Rakospalota is elévarosi rangban volt. Valamikor innen vonattal
utaztak be az itt él6k, ha dolguk akadt a févarosban. S ne titkoljuk, sok hektarnyi,
egykori mez6gazdasagi foldtertleten néttek ki a 60-as évek végetdl a lakotele-
pek. A varos fejlédése sok helyltt magaval hozta azt is, hogy az egykor volt
épuletek, lakéhelyek elpusztultak. Palota — amennyire csak lehet — 6rzi régi arcat
is, s ezt éppen ebbe az intézménybe sétalva tapasztalhatjuk is.

S most szélnom kell arrél a gondos munkardél, amelyet a konyv torténeti atte-
kintésében alkalmaz. Mértékkel kap tajékoztatast az olvasé a honi neveléstor-
ténet forduldpontjairdl, és részletes informaciohoz jut a terulet iskola és 6voda-
haloézatardl. Szinte hihetetlen a kdvetkez6 adat: ,,1777-re kiilbn tanitojuk és isko-
lajuk is lett.” [Ertsd a katolikus k6zdsségnek!] Nem sokkal késébb egy reformatus
és egy evangeélikus iskolat is megalapitottak az itt él6k. A kdnyv ezen fejezetében
egy csodaszép mondattal talalkozhatunk: ,Eqy 1777-es katolikus egyhaz-
latogatasi jegyz6kényvben olvashato, ahol megjegyezték a tanité nevét is: Ma-
tyasovszky Ignac.” A 232 évvel korabban élt kollégank munkaja sokat ért. Lehet,
hogy voltak kdvetdi, egykori tanitvanyai talan 6rommel szoéltak réla, fejet hajtottak
emléke elétt. S ha tovabbfolytatjuk alakjanak felidézését, akkor azt is megem-
lithetjik, tdbb szaz egykori diakjabol 3—4 miatta valasztotta az elemi iskolai tanitoi
palyat. Tehat Matyasovszky kollégank egész biztosan hozzajarult ahhoz, hogy
ezen a vidéken mindig is igény volt, és van a tanult emberf6k sokasagara.

A torténeti attekintés igényes, gondos munka, izgalmas olvasmany. Tébbek
k6zott megismerkedhetiink Mester Pal tanitdé urammal is, aki 1829-ben Toth
Istvan elsd tanitéja volt. Es megismerkedhetiink Méré-Stettner Augusztaval
1875-bdl, illetve Karolyi Sandorné Korniss Klara alakjaval 1888-bol. Nem foly-
tatom a sort, nem akarom az ismeretszerzés izgalmat csokkenteni.

Most pedig jatékra hivom, Onéket kedves jelenlévék.

Porgessuk elére az id6 kerekét egészen 2150-ig. Minden felgyorsult, elsé-
sorban az ismeretszerzés lUteme. Az iskolai élet keretei természetesen meg-
valtoztak. Az egyik tanari mlhely azt a feladatot adja a nOvendékeknek, kutassak
fel, kik tanitottak és milyen végzettséggel rendelkeztek az egykori XV. kertletben.

Forrasmunkakat fognak a diakok keresni. Bizonnyal eljutnak az iskolai anya-
koényvekig, azokat akkorra sem lehet selejtezni, am az alairasok hevenyészettek,
nem olvashatok, s az sem lesz vilagos, az osztalyfénok vagy az igazgaté milyen
képzettséggel rendelkezett. Bizonnyal lesz egy gyerek, aki az iskola hagyoma-
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nyos konyvtarat felkeresi, s hosszas kutatas utan megleli ezt a ragyogé kényvet.
Ahogy lapozza a fiatalemberiink 2150-ben a kdnyvet, egyéb informaciokra is ra-
akad. A 2007. év intézményhalézatara, az ott dolgozok névsorara, az innovacios
torekvésekre, azaz az ujitasokra, és talan megprobalja a régi internet segit-
ségével elérni az egyik iskolat.

Mindezt azért vazoltam fel, mert tudom, hallom, naponta tapasztalom, a kollé-
gak egy része, amikor a mindennapos tanitassal felhagy, akkor felteszi a kérdést,
vajon mi marad utanam? Frenyd Edit sok-sok munkatarsaval arra vallalkozott,
hogy egy korszaknak él6 emléket allitson. Meggy6z6désem, kitlinteté helyzet a
megemlitettek soraba tartozni. A pedagogus Nagy Laszl6 a kdvetkezéket mond-
ja: ,,Harc van az iskola és az élet k6z6tt. Mi bizonyosak vagyunk, hogy az
élet marad a gylztes, s a mai iskola fog megvaltozni gybékeresen. Hall-
gasson az iskola miel6bb ez élet szavara, hogy er6szakos atalakulas helyett
a fokozatos fejlédés utjara lIéphessiink.“

ll. tétel — Allegretto

Informaciok birtokaban: Barmennyire csabit is a lehetéség, hogy a helytor-
téneti kutatas mibenlétérdl, sajatossagairdl, jelentéségérdl elmélkedjem, a szik-
re szabott keretek ezt nem engedik. Egy dologra azonban mindenképpen szeret-
nék utalni, nevezetesen arra, hogy a kivald adatokat, informaciokat ugy ismertik
meg, hogy mindenitt jelen van a személyes kotddés, azaz a megjelenitett sze-
replék iranti tisztelet, szeretet. A térténészek munkassaga és a tébb évszazados
gyakorlat soran mara kikristalyosodott felfogas szerint a helytorténet a torténet-
tudomanyi kutatas egyik sajatos vizsgalddasi iranya. Sajatos irany, amely a
kulonféle forrasok segitségével az adott hely multjat a maga tartalmi teljes-
ségeében tanulmanyozza, szinte mikroszkopikus részletességgel, mély analizisre
torekedve, morzsankeént 6sszegydjtott adatanyag alapjan. S ezaltal hozzasegiti a
keruletben él6ket, dolgozokat a hely torténetének jobb, alaposabb megismere-
séhez. A ma bemutatasra kerild kdnyv ennek az elvarasnak mindenképpen
eleget tesz.

Erich Fromm a kdvetkez6t mondja:

»A jelen az a pont, amelyben a mult és jovo 6sszetalalkozik, hatarallomas
az idében, de minéségileg nem mas, mint az a két teriilet, melyeket
osszekot.

IV. tétel — Allegro assai

Ajanlas:
Tisztelt Kollégak, Vendégek!
Az elmult néhany percben szerettem volna figyelmiket a Kronika és a Ki

kicsoda? cim( kényvre felhivni. Orémteli érakat lehet a kdnyv mellett eltdlteni.
Lesznek, akik egykori kollégaik nevét lapozzak fel, lesznek, akik a gazdag kép-
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anyagot tekintik meg. Minden bizonnyal mindenki megtalalja benne azt az érté-
ket, amit keres. S amikor az ajanlast teszem, akkor az alkoténak, a kiadénak is
koszonetemet fejezem ki. Nem kis feladatra vallalkozott Frenyé Edit kollégandnk,
amikor a mindennapos pedagdgiai, vezet6i munkaja mellett nekilatott a XV. ke-
rilet nevelési-oktatasi intézményeinek torténeti feldolgozasahoz. Nem is tudom,
mikor jutott ideje a torténeti kutatasokra, a rendezésre, a megjelentetésre. Tény,
hogy nagyszer(, értékes munka sziletett. De kdszonetet kell mondanunk azok-
nak a munkatarsaknak is, akik a folyamatot végigkisérték, szoveget gondoztak
vagy segitették a szamitégépes feldolgozast. Végul kdszonet illeti azokat a segi-
téket is, igy a kerulet képvisel6-testiletét, a Févarosi Kdzoktatasfejlesztési Koz-
alapitvanyat és a Pro Scholis Urbis Kézalapitvanyat, akik a megjelenés anyagi
hatterét biztositottak.

,»AZ emberek ritkan érnek el sikert abban, amit nem szivesen csindlnak.“
mondja Johann Wolfgang von Goethe.

Meggy6z6désem, a kitartd, aldozatos és szeretetteljes munka sikert hoz, s
mindenki orommel forgatja a konyvet. E gondolatokkal ajanlom szives figyel-
mukbe a kotetet.

Kdszonom megtisztels figyelmuiket!

Csillag Ferenc

(Elhangzott 2009. november 17-én a kbnyv bemutatéjan.)
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